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0. Kurzzusammenfassung

Gegenstand der Untersuchung sind die Studiencurricula der Facher Chemie, Maschinenbau und
Soziologie. Analysiert wurden das Studienangebot und der jeweils zentrale Studiengang der drei
Fécher an drei Universitidten vor und nach der Bologna-Reform. Auflerdem wurden Vertreter aus
Verbianden und potenzielle Arbeitgeber von Absolventen nach ihrer Einschidtzung zu den Studiengén-
gen in Chemie, Maschinenbau und Soziologie und zur Studienreform befragt.

Das grundlegende Projektdesign ist weitgehend von der Expertenkommission fiir Forschung und
Innovation vorgegeben worden. Empirisch basiert die Untersuchung erstens auf einer Dokumenten-
analyse, die sich auf die Studien- und Priifungsordnungen und sonstige Studieninformationen
konzentriert. Dieser Blick auf die Studiencurricula der Facher wird zweitens ergédnzt durch leitfaden-
gestiitzte Experteninterviews der Anbieter dieser Studiengidnge. Dazu wurden vor Ort zwolf Inter-
views gefiihrt, fiir jedes Fach wurde jeweils ein Fachvertreter und fiir jede Universitét ein Studienko-
ordinator auf Universititsebene befragt. Drittens wurden in 23 Interviews mit Vertretern von
Unternehmen, Forschungseinrichtungen, Arbeitgeber- und Fachverbidnde vor Ort oder telefonisch

gefiihrt, um sie nach ihren Einschitzungen zu Studium und Studienreform zu befragen.

Hinsichtlich der Studiencurricula lassen sich die Untersuchungsergebnisse in fiinf Punkten stichwort-
artig zusammenfassen:
1.) gewisse fachspezifische Unterschiede bestehen in den Reformansitzen von Maschinenbau,
Chemie und Soziologie/Sozialwissenschaft,
2.) es gibt kaum Innovationen in den Studieninhalten und Lehrformen, keine grundlegende
inhaltliche bzw. didaktische Studienreform,
3.) sondern: die Umstellung war eine Studienstrukturreform mit umstrittenen formalen
Innovationen,
4.) insbesondere dringt das (hausgemachte) Problem der Uberregulierung,

5.) zum Umfang der Kontaktstudienzeit ist keine Trendaussage moglich.

Zu den Punkten im Einzelnen:

1.) In den Reformansétzen der drei Facher sind unterschiedliche Reformansétze zu erkennen, wobei
sich die Entwicklungen in den jeweiligen Facher an den verschiedenen Standorten durchaus dhneln;
am groBten sind die Unterschiede zwischen den Standorten im Fach Soziologie:

* Im Maschinenbau sind die wenigsten Anderungen festzustellen; es bestehen durchgingig
verbreitete Vorbehalte gegeniiber der Reform. Aufgrund dieser Reserviertheit ist an allen drei
Standorten auch relativ spdt umgestellt worden.

* In der Chemie sind einige wenige Anderungen realisiert worden; das Studium ist insbeson-
dere durch die Priifungsfiille dichter geworden; teilweise herrschen massive Vorbehalte ge-
geniiber der Reform.

* In der Soziologie gab es im Vergleich zu den beiden anderen Fichern viele Anderungen.
Relativ zurilickhaltend ist man in Erlangen mit der Reform umgegangen. In Chemnitz hat man
mit der Gestaltung des Master-Studiums in Teilen etwas Neues gewagt. Generell werden hier

aber auch massive Vorbehalte gegeniiber der Reform geduBert, dennoch hat man damit seinen



»Frieden geschlossen — auch wegen der neuen Mdglichkeiten im Master-Bereich. In Bo-
chum werden die Reformanliegen gut geheiflen und faktisch auch im Rahmen der Studien-
gestaltung angenommen, das heiflt, die wahrgenommenen Anliegen des Bologna-Prozesses

umgesetzt.

2.) Die inhaltliche Grundkonzeption der Studiengénge hat sich nicht verdndert. Sie sollte sich auch
aus Fachvertretersicht nicht &ndern und es gibt auch keine Anzeichen seitens der Fachvertreter dafiir,
dass sie sich in Zukunft dndern soll. Auch der einzige Studiengang, der tatsdchlich die Bologna-
Stufung in seiner Konzeption sehr ernst genommen hat, ndmlich das Studium der Sozialwissenschaft
an der RUB, bleibt seiner grundsétzlichen inhaltlichen Ausrichtung treu. Aktuell werden keine neuen
Berufsfelder oder neuartige berufliche Anforderungen gesehen. Festzustellen sind eher langfristige
Entwicklungen, die eine schrittweise Anpassung bedingen.

3.) Die Studienstrukturreform in den untersuchten Einrichtungen war iiberwiegend eine formale
Umstellung, jedoch keine grundlegende inhaltliche oder auch didaktische Reform, die Studienginge
in einer neuen Qualitét geschaffen hat. Gewisse Verédnderungen, Neuerungen oder gar Innovationen
(aber auch Verschlechterungen) gab es vorwiegend in struktureller Hinsicht. Damit ist allerdings die
Chance zur grundlegenden Reform vertan worden, das Gelegenheitsfenster nicht genutzt worden —
wohl auch deshalb, weil auch gar nicht die Notwendigkeit darin gesehen wurde. Nun wird im Detail
reformiert — auch im Zuge der Qualitdtssicherung und Akkreditierung, die Studiendokumente werden

tiberarbeitet — zum Teil auch in gemeinsamen Runden mit den Studierenden.

Gewisse Neuerungen hat es allerdings gegeben. Insgesamt kann man feststellen, dass man in der
Gestaltung der Master-Phase curricular etwas mehr ausprobiert hat, dass hier mehr Verdnderungen
stattgefunden haben als in der Bachelor-Phase. Die Gestaltung der Bachelor-Phase wird erschwert
durch das Postulat der Berufsqualifizierung, das insbesondere fiir den Maschinenbau ein Konstruk-
tionsproblem darstellt; zu kldaren ist ndmlich das quantitative Verhéltnis von Grundlagen- und
Technikausbildung.

4.) Die alten natur- und technikwissenschaftlichen Studienginge waren bereits stark strukturiert. Die
Reform brachte hier ein ,,Noch-Mehr* an Strukturierung und Reglementierung, was zum Teil zu
kritisierten Uberregulierungen fiihrte (Beispiel Priifungsmodalititen). Fiir die sozialwissenschaftli-
chen Studiengiinge war dieses Mehr an Strukturierung gewiinscht, insbesondere dort, wo es den alten
ofreien® Magister abzuldsen galt. Aber selbst dort werden nun Ubertreibungen in der Regulierung
beklagt.

5.) Fiir die untersuchten Curricula kann konstatiert werden: Insgesamt entspricht ein Bachelor- plus
dem entsprechende konsekutive Master-Studiengang dem alten Diplom-Studiengang. Der Frage, ob
diese weitgehende Aquivalenz auch hinsichtlich des Lehraufwandes gilt, konnte im Curricula-
Vergleich nachgegangen werden. Das Ergebnis ist nicht eindeutig: Der Umfang der Veranstaltungen,
also die sogenannte Kontaktstudienzeit hat bei den untersuchten gestuften Curricula, Bachelor- und
Master-Studium zusammengerechnet, im Vergleich zu den alten Studiengéngen zum Teil (und zwar
v.a. in der Chemie) stark, zum Teil nur leicht (insbesondere im Maschinenbau) zugenommen; es gibt

aber auch neue Studienginge, die im Vergleich zu ihren Vorginger-Studiengéngen weniger (v.a. in



der Soziologie) oder gleichbleibend viele Semesterwochenstunden obligatorische Lehrveranstaltun-

gen aufweisen.

Es konnten keine aufsehenerregenden Neuerungen in den untersuchten Studiencurricula festgestellt
werden. Innovative Studienziele, Studieninhalte, Studienstrukturen, Lehr-, Lern- und Priifungsformen
sind ein Beleg fiir innovative Studiengéinge. Innovative Studiengéinge mogen wiederum ein Beleg fiir
die Innovationsfahigkeit Deutschlands, insbesondere seiner Hochschulpolitik und seiner Hochschulen
sein. Es kann aber nicht automatisch von innovativen Studiengidngen auf innovationsfreudige
Absolventen geschlossen werden. Eine gewisse inhaltliche Kontinuitdt muss aber nicht mangelnde
Innovationsfahigkeit der Ausbildung und der Ausgebildeten bedeuten. Nur weil beispielsweise
organische Chemie weiterhin ein wesentlicher Bestandteil des Studiums der Chemie bleibt, heif3t dies
nicht, dass die aktuellen Forschungsergebnisse auf diesem Gebiet nicht mit in die Lehre einflieBen.
Die alten wie die neuen Curricula bieten einen Rahmen, innerhalb dessen gerade im hoheren Semester
(ob nun Diplom oder Master) durchaus am Stand der Forschung oder an anderen innovativen
Projekten gearbeitet wird, wie Studienaufbauplidne, Veranstaltungsbeschreibungen der alten Studien-
ginge und Modulbeschreibungen der neuen Studiengédngen belegen. Forschung wird per se als
innovativ betrachtet — von Fachvertretern wie von Vertretern der Unternehmen, Arbeitgeber- und
Fachverbénde, und Forschungsfragen sind nicht erst seit Bologna ein wesentlicher Aspekt des
Studiums.



1. Bologna-Prozess und Studienstrukturreform
(Martin Winter)

1.1. Ausgangslage

Der Bologna-Prozess als politischer Vorgang zur Harmonisierung der Studienstrukturen in Europa
steht mittlerweile im Fokus vieler sozialwissenschaftlicher Analysen. Gegenstand dieser Untersu-
chungen sind das Feld der europdischen Hochschulpolitik und die politischen Prozesse inklusive ihrer
Folgen auf nationaler Ebene.' Ins Zentrum riicken hierbei insbesondere die Zusammenkiinfte der
europiischen Bildungsminister?, die seit der ersten Konferenz in Bologna (1999) alle zwei Jahre
stattfanden. Der Bologna-Prozess hat sich als auerordentlich dynamisch erwiesen: Von Treffen zu
Treffen der europidischen Bildungsminister nahm die Anzahl der beteiligten Nationen zu. Jedes
Treffen (Bologna, Prag, Berlin, London, Leuven und Louvain-la-Neuve) wurde regelméfig mit einer
Deklaration abgeschlossen, die auf den vorhergehenden aufbaut, hierbei vieles wiederholt, in
einzelnen Punkten jedoch auch neue Akzente setzt.” Die wichtigsten Vereinbarungen, die auf diesen
Treffen der europdischen Bildungsminister bislang getroffen wurden, sind:
1. Einfiihrung eines zweistufigen Studiensystems plus einer darauf aufbauenden Promotions-
phase,
Zusicherung der wechselseitigen Anerkennung von Abschliissen,
3. Forderung der studentischen Mobilitit,

>

Einfiihrung eines Leistungspunktesystems gemdf FEuropean Credit Transfer and
Accumulation System (ECTS),

Forderung einer lernendenzentrierten Curricula-Entwicklung,

Forderung der Qualitdtssicherung in Studium und Lehre,*

Einfiihrung von Qualifikationsrahmen,’

Bezugnahme auf das Konzept des Lebenslangen Lernens,

O X =N

Steigerung der Attraktivitét des europdischen Hochschulraums.

Viele der Punkte haben eher deklaratorischen Charakter; die Teilnehmer am Bologna-Prozess
verpflichten sich in den Deklarationen selbst, diese Ziele einzuhalten. Die Regulierungsdichte zur
Studiengangsgestaltung durch ,,Bologna‘“ ist relativ niedrig geblieben; die Selbstverpflichtungen der
Unterzeichnerstaaten hinsichtlich der Studienstrukturen beschrinken sich auf im Grunde nur zwei

formale Vorgaben (vgl. Winter 2009): die Stufung in ein Kurzzeit- und ein Aufbaustudium (Punkt 1)

! Siehe z.B. Witte (2006a) und die Beitriige in Winter (2007a).

? Aus Griinden der besseren Lesbarkeit wird auf die zusitzliche Nennung der weiblichen Sprachform bei
Personengruppen verzichtet.

* Vgl. die Internetseite des BMBF zum Bologna-Prozess, seinen einzelnen Stationen und seinen Teilnehmern:
http://www.bmbf.de/de/3336.php

Auf alle angegebenen Internetadressen wurde das letzte Mal am 23.11.2009 zugegriffen.

* Insbesondere durch die Festlegung der ,,Standards and Guidelines for Quality Assurance in the European
Higher Education Area* auf der Konferenz in Bergen 2005 (European Association for Quality Assurance 2005).
> Ein Qualifikationsrahmen ist eine systematische Beschreibung von Qualifikationen einer Bildungsphase; er
benennt Kompetenzerwerb und Lernergebnisse, Aufwand und Schwierigkeitsgrad. Die Kultusministerkonferenz
hat 2005 einen nationalen Qualifikationsrahmen verabschiedet, der das deutsche Bildungswesen anhand der
Qualifikationen der Absolventen beschreibt.




mit den in vielen Landern eingefiihrten Abschliissen Bachelor und Master, und die flichendeckende

Einfiihrung des Leistungspunktesystems ECTS (Punkt 4).

Demgegeniiber wurden in der Bundesrepublik Deutschland auf nationaler Ebene durch die Kultusmi-
nisterkonferenz (KMK) die Anzahl und die Dichte des Regelungsgeflechts stark erhoht. Die KMK
trifft genaue Festlegungen zu den Abschlussbezeichnungen, zu den Arten von Studiengéngen, zur
Studiendauer, zur Akkreditierung und auch zu den Modalititen der Modularisierung u.v.m. Zentral
sind hier insbesondere zwei Beschliisse der KMK, die immer wieder aktualisiert und erweitert
wurden: zum einen die ,,Rahmenvorgaben fiir die Einfilhrung von Leistungspunktesystemen und die
Modularisierung von Studiengingen (KMK 2004) und zum anderen die ,Lidndergemeinsamen
Strukturvorgaben gemél § 9 Abs. 2 HRG fiir die Akkreditierung von Bachelor- und Masterstudien-
gingen* (KMK 2008).° Diese beiden Papiere der KMK koénnen als der bundesdeutsche Rahmen
gelten, der auch fiir die (formalen Aspekte der) Akkreditierung von gestuften Studiengéngen
maBgeblich ist. Die Akkreditierung meint die Uberpriifung der Qualitit der Studienginge und deren
Zertifizierung. Ohne Akkreditierung durch eine entsprechende Agentur werden die Studienginge
nicht durch die verantwortlichen Kultus- bzw. Wissenschaftsministerien genehmigt (vgl. Akkreditie-
rungsrat 2009).

Mit den KMK-Strukturvorgaben ldsst sich die deutsche Variante des neuen Studiensystems anhand
von sechs Punkten charakterisieren:

1. Stufung und Abfolge der Studiengénge: erst das 3- bis 4-jahrige Bachelor-, dann das 1-bis 2-
jéhrige Master-Studium, wobei der Bachelor als der Regelabschluss eines Hochschulstudiums
fungieren soll.

2. Berufsqualifizierung: Jeder Studienabschluss, also bereits der Bachelor, soll fiir das Berufsle-
ben qualifizieren.’

3. Explizite Vermittlung von Schliisselqualifikationen.

ECTS: Der Arbeitsaufwand der Studierenden (,,student workload*) wird in Leistungspunkten
(30 Stunden = ein Leistungspunkt) statt in Semesterwochenstunden (SWS) berechnet. Zum
Arbeitsaufwand zdhlen nicht nur die Veranstaltungsteilnahme, das sogenannte Kontaktstu-
dium, sondern auch das Selbststudium.

5. Modularisierung des Studiums: Module gelten als abgeschlossene Lehr- und Lerneinheiten,
die liber Lernziele definiert werden.

6. Studienbegleitende Priifungen (Modulpriifungen) ersetzen weitgehend Abschlusspriifungen.

1.2. Problemstellung — Innovation und Studienstrukturreform

Die formalen Konstruktionsprinzipien fiir das Studium wurden im Vergleich zu den alten Studien-
gingen mit den Abschliissen Diplom und Magister (zum Teil auch Staatsexamen) durch die (deutsche

® In ihrem Beschluss am 15.10.2009 zur Weiterentwicklung des Bologna-Prozesses hat die KMK nochmals
indirekt diese Strukturvorgaben nochmals bekréftigt und damit einer vielfach geforderten Revision eine Absage
erteilt. URL: http://www.kmk.org/presse-und-aktuelles/meldung/weiterentwicklung-des-bologna-prozesses.html
7, Der Bachelor ist der Regelabschluss eines Hochschulstudiums. Er hat ein eigenstindiges berufsquali-
fizierendes Profil“ — so steht es in den Rahmenvorgaben der Kultusministerkonferenz (2008). Damit wird
indirekt ausgedriickt, dass der Ubergang vom Bachelor- in einen Master-Studiengang nicht die Regel sein soll.
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Fassung der) Bologna-Reform stark modifiziert. Im Fokus der Untersuchung steht die Frage,
inwieweit sich im Rahmen dieser formalen Vorgaben die Curricula, insbesondere die Inhalte von
ausgewihlten Studiengingen gewandelt haben. Im Ausschreibungstext der Expertenkommission fiir
Forschung und Innovation vom 23.6.2008 sind die Anforderungen und auch das methodische Design
der Untersuchung durch den Auftraggeber, die Expertenkommission fiir Forschung und Innovation,
weitgehend vorgegeben worden:
= _An mindestens drei in verschiedenen Bundesliandern liegenden Universitéiten, bei denen die
Umstellung auf das Bachelor-Master-System bereits vollzogen ist, soll fiir zwei ausgewahlte
Fécher durch Dokumentenanalyse und Experteninterviews gepriift werden, welche Inhalte
sich beim Vergleich des alten und des neuen Systems geéndert haben. Dabei gilt es, insbe-
sondere jene curricularen Inhalte zu identifizieren, welche zukiinftig Innovationsrelevanz be-
sitzen konnten.*
= Es sollen leitfadengestiitzte Interviews mit erfahrenen Wissenschaftlerlnnen der ausgewahl-
ten Universititen und Facher durchgefiihrt werden, die nach ihren Erfahrungen bei der Um-
stellung der Curricula befragt werden.®
= FEs sind leitfadengestiitzte Interviews mit VertreterInnen von Unternehmen der gewerblichen
Wirtschaft sowie Einrichtungen des 6ffentlichen Sektors vorgesehen, die potenzielle Arbeit-
geber von Absolventen der untersuchten Studiengénge darstellen, um sie nach den Auswir-

kungen dieser Umstellung aus ihrer Sicht zu befragen.*

Die Erkldrungsziele wurden im Ausschreibungstext ebenfalls expliziert:
,»Die Studie soll innovationsrelevante Studieninhalte und Kompetenzen in unterschiedlichen
Disziplinen fiir den Standort Deutschland identifizieren und der Frage nachgehen, inwieweit
diese in den neuen Curricula im Vergleich zu den bisherigen beriicksichtigt oder vernachlis-
sigt werden.“
= Die Ergebnisse sollen die Frage beantworten, ob die bisherigen Umstellungen der Curricula
zu einer Verbesserung respektive Verschlechterung der zukiinftigen Position Deutschlands als

Innovationsstandort beitragen.

Aus den beiden Erklarungszielen folgt, dass das als innovationsrelevant gilt, was den Innovations-
standort Deutschland stirkt. Um diese Aspekte empirisch untersuchen zu konnen, stellt sich die
Frage, was mit ,,innovationsrelevanten Inhalten und Kompetenzen* gemeint ist und wie sich diese
identifizieren lassen. Daran schlieft sich die grundsitzliche Frage an, wie Innovation verstanden und

definiert werden kann.

Eine mogliche Erklirung zu den innovationsrelevanten Inhalten und Kompetenzen deutet der
Ausschreibungstext selbst an: Es wird darin die Befiirchtung geéuflert, dass bei der Streichung von
Inhalten in den neuen Studiengéngen diejenigen wegfallen, ,,die Relevanz fiir eine Tétigkeit in hoch
qualifizierten Berufen in der gewerblichen Wirtschaft, im 6ffentlichen Sektor und insbesondere in der

¥ Das Gestaltungsergebnis ist insbesondere dann besser zu verstehen, wenn man seine Entstehungsgeschichte
kennt. Wenn man wiederum die Entstehungsgeschichte kennt, dann lassen sich eventuell auch Handlungs-
empfehlungen zur Gestaltung des Prozederes (im Sinne von ,,Prozessinnovationen®) ableiten. Der Gestaltungs-
prozess, also Fragen der Organisation und des Verlaufs der Studienreform sollten indes, so wurde in dem
Auftaktgesprach am 27.2.2009 in Berlin vom Auftraggeber der Studie gegeniiber dem Auftragnehmer mehrmals
betont, nicht untersucht werden.
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Wissenschaft besitzen und somit eine entscheidende Grundlage fiir ein forschungs- und innovations-
starkes Deutschland darstellen.” Steckt also in dieser reform-kritischen Vermutung die These, dass
solche Inhalte und Kompetenzen innovationsrelevant sind, die fiir eine hohe Qualifikation und ein
hohes (Aus-)Bildungsniveau sorgen? Oder wird Innovationsrelevanz im Studium durch for-
schungsqualifizierende Studieninhalte hergestellt, wie ebenso das oben genannte Zitat aus dem
Ausschreibungstext oder auch das Statement der Bundeskanzlerin Angela Merkel bei der Ubergabe
des ersten Gutachtens der Expertenkommission am 27.2.2008 nahelegen:

,Damit wir ein innovationsfahiges Land bleiben, ist natiirlich Voraussetzung, dass die

dazugehdrigen Humanressourcen, wie man technisch sagt, vorhanden sind. Das heifit aber

nichts anderes, als dass wir in unserem Land Menschen brauchen, die forschen kénnen und

forschen wollen. Deshalb ist Bildung natiirlich ein Schliisselfaktor.*’

Innovation wird vielfach mit Forschung und Entwicklung von Technologie in einen engen Zusam-
menhang gebracht. Dieser auf technische Erfindungen und Technologie zugespitzte Innovations-
begriff ist wohl der gebrauchlichste. Statt ,,Forschungs- und Entwicklung* heift es heute zunehmend
,JForschung und Innovation“."” Auch wenn gerne ein pluraler Innovationsbegriff verfochten wird,
haufig wird das Verstindnis von Innovation auf technologische Neuerungen zugespitzt; Innovativitit
konzentriert sich damit auf die Fortschritte oder Erfindungen in der Technikwissenschaft."" Mit dieser
Einengung wird der Begriff der Innovation aber eben auch wieder etwas bestimmter und damit besser
operationalisierbar. So verstanden tragen innovationsrelevante Studieninhalte also dazu bei, Absol-
venten zu potenziellen Erfindern von technischen Produkten oder Verfahren zu machen. Die Hoch-
schulen werden dementsprechend — so der ehemalige Président der Technischen Universitit Berlin

Hans-Jiirgen Ewers (2001: 41) — ,.als Lieferanten innovativer Absolventen® verstanden.

Oder sind innovationsrelevante Inhalte und Kompetenzen nicht auch diejenigen, die das unternehme-
rische Denken und Handeln der Studierenden fordern, also das Engagement zur beruflichen Selbst-
standigkeit, in der neue Ideen am Markt umgesetzt werden? Diese Auffassung distanziert sich von
einem engen technologischen Innovationsbegriff. Nicht nur das Forscher- oder Erfinder-, sondern das
Unternehmertum steht hier im Fokus. Welche dieser Moglichkeiten, den Begriff zu fassen, ist also
angemessen: Innovation bzw. Innovativitit als Hochqualifikation, als Forschungsqualifikation, als

Erfindertum oder als Entrepreneurship?'”

? Pressestatement im Internet:

http://www.e-fi.de/fileadmin/Pressemitteilungen/Statement Bundeskanzlerin_Uebergabe EFI2008.pdf

12 So auch der Titel des Pakts fiir Forschung und Innovation, den die Regierungschefs von Bund und Lindern
am 23. Juni 2005 beschlossen haben. Siche: http://www.pakt-fuer-forschung.de/. Der Pakt im Wortlaut:
http://www.pakt-fuer-forschung.de/fileadmin/papers/pakt fuer forschung und_innovation.pdf

"' Diese semantische Nihe von Technikwandel und Innovation zeigt sich wiederum darin, dass die Begriff
»nnovation und ,innovativ im Kontext von ingenieurwissenschaftlichen Studiengingen, nicht aber von
naturwissenschaftlichen oder gar geistes- und sozialwissenschaftlichen verwendet werden. Unter einer
innovativen Ingenieurausbildung werden — liest man den Konferenzbericht von Heinz Griesbach (1998) —
Begriffe wie zukunftsweisende, zukunftsorientierte, zukunftsfahige Ausbildungsformen und —inhalte
verstanden. Und die Zukunft wird in dieser Perspektive stark vom Fortschritt in der Technik bestimmt.

2 Eine in eine ginzlich andere Richtung weisenden Interpretation wire: Innovationsrelevante Studieninhalte
werden von der unternehmerischen Universitdt angeboten, die sich mit ihren neuen Produkten (Studien-
angeboten) auf dem Bildungsmarkt erfolgreich positionieren und davon profitieren kann.
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In der aktuellen Debatte um Studiengangentwicklung, Studienreform und Studienforschung wird
der Begriff Innovation eher selten verwandt. Zumeist kommt der Begriff im Kontext von Forschung
und Technologie vor. Im Studienbereich wird er, wenn {iberhaupt, eher im werbenden Sinne der
Studienanbieter” (oder auch der Hochschuldidaktiker'*) denn als analytische Kategorie verwendet.
Dagegen hat der Begriff Innovation im Forschungs- und Technologiediskurs Konjunktur — wie bereits
schon in den 1970er Jahren (Kriicken/Meyer 2005: 160 f.). Auch in diesem Bereich kommen im
Innovationsdiskurs begriffliche Unschérfen und schlichte Kausalannahmen, ja gar Kausalfiktionen
vor, wie Georg Kriicken und Frank Meyer feststellen:

»Ganz in diesem Sinne vermuten wir, dass das Thema "Innovation" iiberaus anfillig fiir My-

thenbildung ist, da wir es wir es hier mit dem Zusammentreffen von hoher Wiinschbarkeit

einerseits und hoher Komplexitdt andererseits zu tun haben.” Kriicken/Meyer 2005: 159)

Voraussetzung, sich dem Komplex Studieninnovation wissenschaftlich anzundhern, ist eine Kliarung

des Innovationsbegriffs. In ihrem ersten Gutachten von 2008 schldgt die Expertenkommission fir

Forschung und Innovation (2008: 14) folgende Definition von Innovation vor:
,Der Begriff der Innovation wird von der Expertenkommission breit gefasst. Es werden damit
technische, organisatorische, soziale und andere Neuerungen bezeichnet, fiir die eine Um-
setzung oder Implementierung bereits gelungen ist oder zumindest versucht wird. Der
,schone Gedanke* allein reicht nicht. In einem Marktsystem bedeutet Innovation die Ent-
wicklung und Vermarktung neuer Produkte und Dienstleistungen oder aber der interne Ein-
satz solcher Neuerungen (Prozessinnovation). Innerhalb von 6ffentlichen Einrichtungen be-
deutet Innovation die Einfiihrung neuer Verfahren, Abldufe und Vorgehensweisen. Innovatio-
nen konnen nachhaltige Wettbewerbsvorteile fiir die innovativen Unternehmen schaffen. Er-
folgreiche Innovatoren konnen unter Umstidnden von ehemaligen Erfolgen lange zehren und
wiederholt Vorspriinge vor Konkurrenten realisieren. In seltenen Féllen fithren Innovationen
regional oder national zur Bildung gidnzlich neuer Industrien. Oft 16sen neue Industrien oder
neue Produkte bestehende Industrien oder bestehende Produkte ab und fiihren so zur Erneue-
rung der Wirtschaft. Die Gesamtheit dieser dynamischen Vorgiange wird hiufig als ,,schopfe-
rische Zerstérung® bezeichnet.*

Nach dieser weiten und pluralen Definition von Innovation kdnnen Neuerungen aller Art als
Innovation bezeichnet werden. Demnach konnen auch Neuerungen in den Studiencurricula als
Innovationen verstanden und untersucht werden. Jede Studienreform, so auch die aktuelle Studien-
strukturreform im Zuge des Bologna-Prozesses, konnte daher als Studieninnovation eingestuft
werden. Eine weite Definition birgt in sich allerdings auch die Gefahr einer gewissen Beliebigkeit in
der Begriffsverwendung. Zwei weitere wesentliche Aspekte des Innovationsbegriffs, die aus der
Definition von Holger Braun-Thirmann entnommen sind, sollen daher diese Untersuchung zu den
Studiencurricula leiten:

" So findet die Suchmaschine Google den Ausdruck "innovativer Studiengang" rund 3.300 Mal und den
Ausdruck ,innovative Studieninhalte ungefihr 170 Mal im Internet, zumeist wird auf den genannten
Internetseiten auf neue bzw. neuartige Studienangebote aller Art der jeweils anbietenden Einrichtung hingewie-
sen (http://www.google.de/search?q=%22innovativer+Studiengang%22 und
http://www.google.de/search?q=%22innovative+Studieninhalte%22).

' Siehe beispiclsweise Staeck (2005).
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,»Als Innovationen werden materielle oder symbolische Artefakte bezeichnet, welche Be-
obachterinnen und Beobachter als neuartig wahrnehmen und als Verbesserung gegeniiber
dem Bestehenden erleben® (Braun-Thiirmann 2005: 6).

Zum einen werden in dieser Definition Neuheit und Optimierung miteinander verkniipft. Optimie-
rung wiederum impliziert immer auch ein Werturteil {iber die Neuerung. Zum anderen wird darauf
aufmerksam gemacht, dass Innovationen gemacht und als solche auch wahrgenommen werden
miissen. Was als Innovation gelten kann, ist nach dieser soziologischen Begriffsbestimmung also eine
Definitionssache und unterliegt damit den unterschiedlichen Einschédtzungen der Akteure und auch

ihrer jeweiligen Durchsetzungsmacht und -strategie.

Lisst sich noch relativ einfach feststellen, welche Verdnderung auch tatsdchlich eine Neuerung ist,
weil sie eben bislang noch nicht vorkam, also neu ist"”, so ist der Aspekt der Optimierung
standortgebunden. Je nach Perspektive, also abhingig vom jeweiligen Akteur stellt eine Neuerung
tatsdchlich auch eine Verbesserung oder eben keine oder das Gegenteil davon dar. In einer derartigen
Meinungsvielfalt werden beispielsweise — wie die Untersuchung zeigt — Neuerungen der Studien-
strukturreform (Stufung, Modularisierung, Kompetenzorientierung'’, studienbegleitende Priifungen)
von den verschiedenen Akteuren kommentiert. Nicht nur die Interviewpartner, sondern auch in der
offentlichen Debatte herrscht ein breites Spektrum an unterschiedlichen Einschétzungen. Daher
riihren auch die dieses Jahr zum zehnjihrigen Bologna-Jubildum ausgebrochene heftige Debatte um
die gestuften und modularisierten Studienginge (so zum Beispiel im Heft 6/2009 der Zeitschrift
,Forschung & Lehre) und die im Herbst 2009 im Rahmen der Studentenproteste wieder aufflam-
mende Kritik am ,,neuen Studieren. Fiir die einen bedeutet die Stufung der Studienabschliisse eine
deutliche Verkiirzung der Studienzeiten, fiir die anderen eine begriiBenswerte Exit-Option fiir die
Studierenden, fiir eine dritte Gruppe schrankt sie die Flexibilitdt in der Studienplanung ein und
verhindert beispielsweise langfristig zu planende Auslandsstudien. So sind schon die Innovationen im
studienstrukturellen Bereich hochst umstritten. Hier werden Positionen bezogen, Argumente fiir oder
wider angefiihrt; all dies konnen aber nur subjektive (Experten-)Urteile und nicht objektive Ergeb-
nisse wissenschaftlicher Forschung sein.

Wegen dieses normativen Aspekts des Innovationsbegriffs konzentriert sich die Untersuchung auf
Veranderungen in den Studiencurricula im Vor- und Nachher-Vergleich, wie sie die Ausschrei-
bung auch fordert. Parallel dazu werden Bewertungen dieser Modifikationen analysiert. Ob eine
inhaltliche Verdnderung bzw. Neuerung in einem Curriculum tatséchlich eine Verbesserung des
Studiums mit sich bringt bzw. bringen soll, konnen letztlich nur die Fachvertreter, die Studierenden'’
und eventuell die Arbeitgeber beurteilen. Deshalb wird in dieser Untersuchung nach den Ein-

5 Neu kann auch ein Studiengang insgesamt sein. So untersuchen Beckmeier und Neusel (1991: 41)
»Studiengangsinnovationen an Hochschulen und meinen damit neu eingerichtete Studiengidnge und den
Prozess ihrer Einrichtung. In dem von Frans A. van Vught (1989) herausgegebenen Sammelband werden unter
dem Schlagwort ,curriculum innovation“ curriculare Neuerungen und ihre Einfiihrungsprozesse in
verschiedenen Landern untersucht.

1 Vgl. Heitmann (2005), der in seinem Artikel iiber innovative Studienginge in den Ingenieurwissenschaften
Studieninnovationen didaktisch, also an Lehr- und Lernformen ansetzend begreift. Fiir Heitmann gelten die
Studiengénge als innovativ, die am Lernen ausgerichtet, also explizit ergebnisorientiert sind.

7 Vgl. Bargel/Multrus/Schreiber (2007) fiir die Ingenieurwissenschaften und Ramm (2008) fiir die
Naturwissenschaften.
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schitzungen der Fachvertreter und Vertreter aus Unternehmen, Arbeitgeber- und Fachverbénden
gefragt, wobei die qualitative Ausrichtung der Studie nur ,,Tiefenbohrungen“ an einigen Stellen
vornehmen und nicht reprisentative Einschidtzungen von Fachkulturen bzw. Arbeitgebern erheben

kann.

Ist das neue Studium nach Bologna tatséchlich innovativer, also letztlich: besser geworden? Mit
dieser Frage steckt man mitten in der Debatte um die Studienqualitit. Innovativitdt wird im
Reformdiskurs auch mit Studienqualitit gleichgesetzt.'"® Zur Studienqualitit wiederum gibt es eine
lange und intensive Kontroverse dariiber, ob sich Qualitét tatsdchlich objektiv bestimmen lassen kann.
Der Anspruch, Innovationen objektiv identifizieren zu konnen, bedeutet nichts anderes, als allgemein
giiltige Kriterien der Studienqualitdt zu kennen und anwenden zu konnen. Unumstrittene MaBstédbe
gibt es allerdings nicht. Von daher erscheint nicht nur in der Qualitdtsdebatte, sondern auch hinsicht-
lich der Innovationsdefinition die konstruktivistische Perspektive von Holger Braun-Thiirmann
angebracht. Was gute Lehre ist respektive was Innovation im Studium bedeutet, ist letztlich eine

Frage der Definitionsmacht und Diskursmechanismen.

Ob die Umsetzung der Bologna-Reform gelungen bzw. ob die Neuerungen auch als Verbesserung
eingestuft werden kann, soll beispielsweise auch in den Akkreditierungsverfahren festgestellt werden,
in denen Zertifikate fiir ein gewisses Mindestmal} an Studienqualitéit vergeben werden. Dass hierbei
ein unvoreingenommenes, ,richtiges Urteil iiber den Studiengang zustande kommt, ist nicht
selbstversténdlich — dies ist auch ein wesentlicher Kritikpunkt am Peer Review-Verfahren — &hnlich
auch bei den Evaluationsverfahren von Studiengidngen durch externe Peers, so wie sie ab Mitte der
1990er Jahre realisiert wurden (siche Winter 2002). In diesen Verfahren spielen Angehdrige des
eigenen Fachs die wesentliche Rolle bei der Begutachtung von Studienkonzepten (wie auch bei
Drittmittelantréigen der Deutschen Forschungsgemeinschaft bei der Beurteilung von Forschungskon-
zepten). Doch selbst das Urteil der sogenannten Peers ist eben standortgebunden und in der Gemein-
schaft der Gutachter nicht unumstritten. In dieser Untersuchung wird deshalb nicht die Studienqualitét
von neun Studiengingen evaluiert oder gar zertifiziert, sondern es werden die Studiencurricula in
ihren Inhalten, Strukturen und Lehr- und Priifungsformen verglichen und die Fachvertreter nach ihren
Einschétzungen hierzu befragt. Die Aufgabe, ,,curricularen Inhalte zu identifizieren, welche zukiinftig
Innovationsrelevanz besitzen®, daraus fiir die weitere Untersuchung ein Indikatorenset aus dem
Datenmaterial zu bilden, und dieses dann wiederum gemil3 diesen Indikatoren zu durchforsten,
unterstellt, es gidbe unumstrittene, quasi objektive empirische Hinweise auf Innovationen in den
Studiencurricula. Die Empirie beweist das Gegenteil: Ein Fachvertreter bezeichnet ein neues
Themenfeld als bloe Mode, ein anderer als evidenten Megatrend. Untersucht und verglichen werden
kann indes, was die Befragten als innovativ bezeichnen bzw. wie sie bestimmte Neuerungen

einschitzen. Dies ist in dieser Untersuchung auch so geschehen.

Zusammengefasst: Innovationen sind Neuerungen, die als Verbesserung gegeniiber dem Bestehenden
gewertet werden. Ob folglich etwas als Innovation gelten kann, ist ein auf Sachargumente gestiitztes,
aber nicht durch sie begriindbares Werturteil, iiber das gestritten wird. Neuerungen sind wiederum

% Vgl. Konegen-Grenier (1993: 9 f.), die innovative Studienginge als besonders attraktive Studienginge
bezeichnet, die als Vorbild fiir andere gelten konnen. Kriterien hierfiir sind: Auslandsbezug, Praxisbezug,
Betreuungsqualitit, Organisationsqualitit und Evaluationsverfahren.
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Verdnderungen, die tatsdchlich neu sind. SchlieBlich konnen beispielsweise bereits bloBe Hin- und
Her-Verschiebungen von Veranstaltungen im Studienablauf oder stirkere bzw. schwichere zeitliche
Gewichtungen von Themenfeldern als Verdnderungen gezdhlt werden. Eine Innovation ist also ein
Spezialfall einer Neuerung und eine Neuerung ist ein Spezialfall einer Verdnderung. Handlungs-,
Deutungs- und Werturteilsaspekte vereiteln letztlich den gewiinschten Destillationsprozess von

potenziellen objektiven und damit auch generalisierbaren Innovationen.

Bei der Untersuchung muss schlieBlich eine wesentliche Unterscheidung zur Herkunft bzw. Urheber-
schaft von Innovationen im Curricularbereich getroffen werden: Zum einen werden in der Studienre-
form Innovationen — aus Perspektive der Fécher — durch externe Vorgaben realisiert, dazu zéhlen
insbesondere die Verpflichtungen aus dem Bologna-Prozess und die Strukturvorgaben zur Akkreditie-
rung von Studiengingen seitens der Kultusministerkonferenz. Diese Innovationen sind also aus Sicht
der Fachangehorigen ,,fremdverschuldet”. Hier stellt sich die Frage, ob und wie die Fécher diese
(zumeist studienstrukturellen) Vorgaben umgesetzt haben und wie sie diese Vorgaben einschitzen: als
verbessernde Neuerung, also als Innovation oder als Riickschritt, als Unsinn, oder vielleicht liegt
einfach nur Indifferenz oder Unwissen vor. Zum anderen sind Innovationen denkbar, die von den

Féachern im Rahmen bzw. jenseits der externen Vorgaben erdacht und verwirklicht wurden.

1.3. Stand der Forschung

Zum Stand der Einfiihrung und der Strukturmuster gestufter Studiengidnge in der Bundesrepublik
haben Schwarz-Hahn und Rehburg bereits zu Beginn des Implementationsprozesses in Deutschland
2003 einen Bericht fiir das Bundesministerium fiir Bildung und Forschung (BMBF) verfasst; zwei
Jahre spiter haben Alesi, Biirger, Kehm und Teichler (2005) hierzu die Situation in Deutschland mit
den anderen europdischen Léndern verglichen. Mittlerweile diirfte die Entwicklung weit vorange-
schritten sein. Aktuelle statistische Informationen zur Anzahl der umgestellten Studiengénge und
Studierenden im neuen Studiensystem (u.v.m) verdffentlicht die Hochschulrektorenkonferenz
regelmiBig. "’

Obwohl die Studienstrukturreformen erst in den letzten Jahren flichendeckend in Deutschland
umgesetzt wurden, so dass erst nach und nach mit belastbaren Zahlen zu Ubergangsquoten (Schule-
Hochschule, Bachelor-Master), Studienabbruchsquoten, Quoten zu Fach- und Hochschulwechsel etc.
zu rechnen ist,” sind die meisten empirischen Untersuchungen zu den neuen Studiengéingen quantita-
tiv ausgerichtet. Die Hochschulinformationssystem GmbH HIS Hannover hat — zum Teil in Koopera-
tion mit der AG Hochschulforschung der Universitit Konstanz — Studien zur Studienabbruchquote
und zur Mobilitdt (Heublein/Schmelzer/Sommer 2008, Heublein/Schmelzer/Sommer/Wank 2008)
sowie zur Studienzufriedenheit und zur Studienqualitit (Bargel/MiiBig-Trapp/Willige 2008,
Heine/Spangenberg/Sommer 2006) im neuen Studiensystem durchgefiihrt. Im aktuellen Studieren-
densurvey der AG Hochschulforschung wurde auch nach dem Kenntnisstand der Studierenden und

" Die aktuelle Veroffentlichung zum Sommersemester 2009 in: Hochschulrektorenkonferenz (2009).

2 Parallel zur dieser Studie zum Curricula-Vergleich sind von der Expertenkommission quantitative Unter-
suchungen zur Studierendenstatistik (Miihlenweg/Sprietsma/Horstschrder 2010) und Sekundéranalysen zu
aktuellen Absolventenbefragung (Alesi/Schomburg/Teichler 2010) in Auftrag gegeben worden.
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ihrer Einschitzung der Bologna-Reform gefragt (Bargel/Ramm/Multrus 2008, Multrus 2009). All
diese quantitativ ausgerichteten Umfragen thematisieren jedoch nicht die konkreten Studienpléne mit
ihren fachwissenschaftlichen und sonstigen Studieninhalten.

Im engeren Themenbereich der Analyse von Studien-Curricula herrschen in der Fachdiskussion
wiederum Beitrdge mit empfehlendem Charakter vor, die helfen sollen, die Bachelor-Master-
Studienginge zu gestalten.”’ So sollen die neuen Studienginge die Beschiftigungsfahigkeit
(,,employability) der Absolventen verbessern.”” Diese Anforderung an die Studienreformen wird
vorrangig als Frage der Akzeptanz der neuen Studienabschliisse am Arbeitsmarkt untersucht, u.a.
wurden hierzu Unternehmensbefragungen durchgefiihrt, die meist in allgemeiner Form Erwartungen

an das neue Studiensystem von Arbeitgeberseite aus formulieren.”

Es liegen nur vier aktuelle, das heiflt auf die neuen Studiengédnge bezogene, empirische Untersuchun-
gen zu Studien-Curricula in einzelnen Fachern vor:
= FEine Schweizer Studie, die von der Universitdt Ziirich und der Rektorenkonferenz der
Schweizer Universititen (CRUS) in Auftrag gegeben wurde, vergleicht in mehreren Féchern
die alten und die neuen Studiengénge (Hildbrand/Tremp/Jager/Tiickmantel 2008). Zwar wird
neben der Struktur der 19 Studiengéinge auch deren inhaltliche Ausrichtung untersucht, doch
beschrénken sich die Aussagen zu den Studieninhalten auf generelle Aspekte, wie Studien-
strukturen (Modularisierung, Stufung), tberfachliche Kompetenzen (Schliisselqualifika-
tionen) und ,,employability*. Die Autoren stellen fest, dass die wichtigen Strukturelemente
der Bologna-Reform zwar an allen untersuchten Fichern umgesetzt wurden. Sie kritisieren
aber die mangelnde Kompetenzorientierung der Studiengénge; die Chancen und Potenziale
der Modularisierung wiirden hier noch zu wenig genutzt werden.
= Barbara Kehm und Achim Eckhardt (2009) von International Centre for Higher Education
Research Kassel INCHER haben eine Studie erstellt, in der die Bachelor-Studiengidnge in
Physik europaweit verglichen werden. Im Zentrum stehen die Fragen, wie oben genannte
formale Strukturvorgaben (Studiendauer, Uberginge, Leistungspunktesysteme, Diploma
Suppelment, Akkreditierung etc.) umgesetzt worden sind. Festgestellt werden konnte hier
eine zunehmende europaweite Konvergenz in den Studienstrukturen. Eine Gegeniiberstellung
mit den Vorgénger-Studiengéngen findet allerdings nicht statt.
» Ines Kadler (2008) hat in ihrer Dissertation Fallstudien zur Einfiihrung von Bachelor-Master-
Studiengingen in den Fachern Erziehungs- und Sozialwissenschaft an drei Universititen an-

gestellt.” Dabei geht sie sowohl auf organisatorische Aspekte des Umsetzungsprozesses als

' Um nur drei entsprechende Handbiicher mit vielen Einzelbeitrigen zum Thema zu nennen:

Berendt/Voss/Wild (2003 ft.), Benz/Kohler/Landfried (2004 ff.), Bretschneider/Wildt (2007).

*? Die Diskussion um den Begriff ,,employability* fasst Teichler (2008) kritisch zusammen.

 Siehe Geighardt (2009), Sperling (2009), Judt (2006), Rehburg (2006), Heintz/Rose (2004), Konegen-Grenier
(2004) und Tews/Wiegand/Weickert (2004). FEine umfassende Zusammenstellung auch élterer
Unternehmensbefragungen findet sich in Alesi/Schomburg/Teichler (2010: 12 ff.). Leitfadengestiitzte
Interviews von Unternehmensvertretern im Bereich Maschinenbau haben Feller/Stahl (2004) durchgefiihrt.

** Zwar sind diese im Text anonymisiert, konnen aber sehr schnell aufgrund ihrer Fakultitsstruktur und ihrer
Studienstruktur re-identifiziert werden. Es handelt sich um die Universititen Bochum, Erfurt und Rostock.
Insbesondere die Teile der Arbeit, die sich auf die Ruhr-Universitit Bochum beziehen (Kadler 2008: 220 ff.)
und hier insbesondere auf den Studiengang Sozialwissenschaft, sind fiir diese Untersuchung interessant.
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auch auf Fragen der inhaltlich-strukturellen Studiengangsgestaltung ein. Ein Vorher-Nachher-
Vergleich der alten und neuen Studiengénge wird aber nicht unternommen.

= Heidrun Behrendt (2008) verglich in ihrer Dissertation die Pflegeausbildung in Europa, die in
vielen Landern an Hochschulen angeboten wird; sie analysierte hierbei die entsprechenden
Ausbildungsdokumente und fiihrte Expertengespriache und eine schriftliche Expertenbefra-
gung durch.

Untersuchungen zu Studien-Curricula, die im Kontext des Bologna-Prozesses einen Vorher-Nachher-
Vergleich beinhalten, gibt es also bislang nur eine, ndmlich die genannte Schweizer Studie. Aller-
dings deckt diese ein breites Spektrum an Fdchern ab und kann deshalb nicht so in die Tiefe der

einzelnen Curricula gehen. Von daher wird mit der vorliegenden Untersuchung Neuland betreten.
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2. Untersuchungsdesign
(Martin Winter)

Gegenstand der Untersuchung ist das Studium bzw. die Studiencurricula der drei Facher Chemie,
Maschinenbau und Soziologie. Zum einen werden das Studienangebot und der jeweils zentrale
Studiengang der drei Facher an drei Universititen vor und nach der Bologna-Reform analysiert. Zum
anderen wird nach den Einschitzungen von Vertretern aus Verbidnden und potenzieller Arbeitgeber

von Absolventen der untersuchten Studienginge zur Studienreform gefragt.

Das Projektdesign ist weitgehend in der Ausschreibung der Expertenkommission fiir Forschung und
Innovation vorgegeben worden. Empirisch basiert die Untersuchung erstens auf einer Dokumenten-
analyse, die sich auf die Studien- und Priifungsordnungen und sonstige Studieninformationen
konzentriert. Dieser Blick auf die Studiencurricula der Facher wird — zweitens — ergédnzt durch
leitfadengestiitzte Experteninterviews der Anbieter dieser Studiengidnge. Dazu wurden vor Ort zwolf
Interviews gefiihrt; fiir jedes Fach wurde jeweils ein Fachvertreter und fiir jede Universitit ein
Studienkoordinator auf Universitdtsebene befragt. Drittens wurden 23 Interviews mit Vertretern von
Unternehmen, Forschungseinrichtungen, Arbeitgeber- und Fachverbdanden vor Ort oder telefonisch
gefiihrt, um sie nach ihren Einschitzungen zu Studium und Studienreform zu befragen.

2.1. Forschungsgegenstand — Auswahlprozesse: Bundeslander, Universitéten,
Fécher, Studieneinrichtung

2.1.1. Auswahl der drei Bundeslidnder

Im Ausschreibungstext wird die Auswahl von mindestens drei in verschiedenen Bundeslindern
liegende Universititen vorgegeben. Fiir die Konzeption des Untersuchungsdesigns wurden nur
Flachenlénder ausgewéhlt. Ferner orientierte sich die Auswahl an der geografischen Lage: Jeweils ein
ausgewdhltes Land sollte der nordlichen und eines der siidlichen geografischen Hilfte Deutschlands
angehdren. Und schlieBlich sollte auch eines — angesichts der spezifischen Rahmenbedingungen in
Ostdeutschland — aus dem Kreis der neuen Bundesldnder ausgew#hlt werden. Damit fiel die Wahl auf

Nordrhein-Westfalen, Bayern und Sachsen.

2.1.2. Auswahl der Universititen

Die im Zuge der Konzeptionierung des Projekts notigen Auswahlprozesse von Bundesldndern,
Studienstandorten und auch Fachern mussten miteinander korrespondieren — dies auch schon aus dem
Grund, weil es schwierig ist, die geeigneten Studieneinrichtungen zu finden, die alle notwendigen
Voraussetzungen beziiglich der Lander-, Universitits- und Fachzugehorigkeit erfiillen. Hinsichtlich
der Auswahl der Studienstandorte waren folgende Uberlegungen maBgeblich:

— Zumindest mittelgroBe Universitéten sollten in die ndhere Wahl fallen.
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— Es sollten Universititen ausgewihlt werden, die als sogenannte Volluniversititen gelten konnen,
also die Breite der wissenschaftlichen Disziplinen weitgehend abdecken, oder — wenn diese Vor-
aussetzung nicht zu erfiillen war — zumindest die drei ausgewihlten Féacher in ihrer Organisations-
struktur als eigenstéindige Einheiten mit eigenstdndigen Studienangebot aufweisen. Selbst viele
sogenannte Volluniversititen erfiillten letzteres Kriterium nicht, weil sie keine Ingenieur- oder
Technikwissenschaften aufweisen.

— SchlieBlich mussten es Universititen sein, die zumindest in den ausgewéhlten Fédchern auf
Bachelor- und Master-Studiengédnge (BA-MA) umgestellt haben.

Am Ende des Auswahlprozesses standen folgende drei Universititen (zur Vorstellung der Universi-

titen siche Kapitel 4):

— in Bayern: die Friedrich-Alexander-Universitdt Erlangen-Niirnberg (FAU), die vor drei Jahren
begann, flichendeckend auf die neuen Studienstrukturen umzustellen.

— in Nordrhein-Westfalen: die Ruhr-Universitit Bochum (RUB), die im Gegensatz zur Universitét
Erlangen-Niirberg als eine der ersten Universitdten Deutschlands vor mehr als acht Jahren fl4-
chendeckend Bachelor- und Master-Studiengédnge in Deutschland eingefiihrt hat, folglich {iber
viele Erfahrungen mit den neuen Studiengéngen verfligt.

— in Sachsen: die Technische Universitdt Chemnitz (TUC). Die TU Chemnitz fallt als technische
Universitdt mit relativ wenigen Studierenden (rund 10.000 gegeniiber 32.700 an der Ruhr-Univer-
sitdt Bochum und knapp 26.000 an der Universitit Erlangen-Niirnberg) aus dieser Reihe heraus.
Sie allein aber erfiillt unter den ostdeutschen Universititen die Kriterien, um fiir die Untersuchung
ausgewihlt werden zu konnen: Sie bietet die drei ausgewéhlten Fécher an, und diese drei Fécher
(Fakultiten bzw. Institute) haben mittlerweile auch ihre Studienginge auf Bachelor-Master umge-
stellt.

2.1.3. Auswahl der Fiacher

Die Auswahl der Facher wurde im Ausschreibungstext nur insoweit vorgegeben, als dass diese in den
Natur-, Ingenieur-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften beheimatet sein sollten. Zwei Féacher
sollten untersucht werden. Um aber die drei Fachergruppen abzudecken, wurde fiir diese Untersu-
chung jeweils ein Fach aus jeder Fachergruppe ausgewdhlt, insgesamt also drei. Zudem sollten — so
unsere konzeptionelle Uberlegung — die ausgewihlten Ficher generell als Disziplin in der Wissen-
schaft und im Hochschulwesen institutionalisiert sein; sie sollten in der jeweiligen Universitit
organisatorisch als Fakultét, Fachbereich, Department, Institut, Sektion 0.4. verankert sein und dort
tiber mehr als drei Professuren verfiigen. Die Fécher sollte auBerdem im alten Studiensystem als
Anbieter eines (relativ) eigenstindigen Studiengangs aufgetreten sein. Die Wahl fiel schlieBlich auf
die Facher Chemie (Naturwissenschaften), Maschinenbau (Technikwissenschaften) und Soziologie
(Wirtschafts- und Sozialwissenschaften).

Zu diesen (und vielen anderen) Fachern werden vom Centrum fiir Hochschulforschung Giitersloh
(CHE) veroftentlichte Studienfiihrer bzw. Rankings angeboten, die auch strukturstatistische Daten,
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Leistungsdaten und Befragungsdaten bereitstellen." AuBerdem bietet die Bundesagentur fiir Arbeit
Informationen vornehmlich fiir die Studieninteressierten.” SchlieBlich liegen fiir die drei ausgewihlten
Fécher bereits einige Studien bzw. Berichte vor, die sich mit fachspezifischen Fragen der Studien-

strukturreform beschiftigen.’

Zur Studienreform und zum gestuften Studium im Maschinenbau liegt eine Umfrage der HIS GmbH
vor (Fischer/Minks 2008). Darin werden Professoren auch zur Gestaltung der Studienginge befragt,
allerdings weniger zu fachlichen Umsetzung oder der Integration von innovationsrelevanten Fach-
und Schliisselkompetenzen. Dennoch ist diese Studie zur Vorbereitung und Auswertung der leitfa-
dengestiitzten Experteninterviews mit Fachvertretern von groflem Interesse, ebenso wie die Studie
von Johanna Witte und Jeroen Huisman (2008)*, in der Hochschulexperten der Ingenieurwissenschaf-
ten zur Bologna-Reform befragt werden.” Zum Studium der Ingenieurwissenschaften und zum
Studium der Naturwissenschaften gibt es aktuelle Umfragen unter den Studierenden, die von der
Konstanzer AG Hochschulforschung realisiert wurden (Ramm 2008, Bargel/Multrus/Schreiber 2007).
Zur Einfilhrung von Bachelor-Master-Studiengéingen im Fach Soziologie stehen u.a. Beitrdge von
Dirk Kaesler (2004) und Karl-Siegbert Rehberg (2006) zur Verfiigung. Eine international verglei-
chende Fallstudie fiir sozialwissenschaftliche Fdcher haben Heidrun Jahn und Reinhard Kreckel
(2000) verfasst. Ferner hat Henri Band eine Recherche zur Reform der sozialwissenschaftlichen
Studienginge 2004 im Internet verdffentlicht.

Auch hinsichtlich der Forschungsleistung der drei Facher sind einige Veroffentlichungen verfiigbar.
Die beiden Ficher Chemie und Soziologie haben an den Pilotstudien des Forschungsratings des
Wissenschaftsrats teilgenommen.” Dies ermdglicht auch einen Einblick in die wissenschaftliche
Leistungsfahigkeit der Facher und ihrer Institute bzw. Fakultiten. Der Wissenschaftsrat hat 2004
Empfehlungen fiir den Maschinenbau in Forschung und Lehre verabschiedet. In diesem umfangrei-
chen Beitrag sind auch die wesentlichen Kenndaten zum Maschinenbau zusammengestellt. Zur
weiteren (groben) Einschitzung der Forschungsleistung und damit zur generellen Einschétzung der

Fakultiten bzw. der Institute (auch im Maschinenbau) dient das Forschungsranking des CHE.*

" Im Internet: http://ranking.zeit.de/che9/CHE. Vom CHE wird auch ein sog. Employability-Rating angeboten,
das  Dbereits fir  technische = BA-Studienginge  vorliegt. Im  Internet: http://www.che-
ranking.de/cms/?getObject=528&getLang=de. Darin wird der Stellenwert von methodischen Kompetenzen,
soziale Kompetenzen, Praxisbezug und Internationalitdt in den Studienkonzepten mittels Punktezahlen bewertet.
> Im Internet: http://www.abi.de/

? Zu Beginn der Einfiihrung der gestuften Studienginge in Deutschland haben der Deutsche Akademische
Austauschdienst und die Hochschulrektorenkonferenz Tagungen zu den verschiedenen Fiachergruppen
veranstaltet, aus denen umfangreiche Tagungsdokumentationen inklusive Studien hervorgingen (1998, 1999,
2000a und 2000Db).

* Der Artikel baut auf einer lingeren Studie auf: Witte (2006b).

> Ferner liegt eine Untersuchung zum Studium des Maschinenbaus an Fachhochschulen vor, in der Fachbereiche
zu ihrem Studienangebot und Arbeitgeber zu ihren Anforderungen an die Absolventen befragt wurden
(Kohnhéuser 2007).

¢ Zahlreiche Informationen insbesondere hinsichtlich der Arbeitsmarktchancen gibt es auf den Internetseiten des
Berufsverbands der Deutschen Soziologinnen und Soziologen: http://www.bds-soz.de/

7 Im Internet: http://www.wissenschaftsrat.de/pilot_start.htm, http://www.wissenschaftsrat.de/pilot-chemie.html
und http://www.wissenschaftsrat.de/pilot-sozio.html

¥ Im Internet:
http://www.che-ranking.de/cms/?getObject=51&getName=CHE-ForschungsRanking&getl ang=de

Der aktuelle Bericht: Berghoff/Federkeil/Giebisch/Hachmeister/Hennings/Roessler/Ziegele (2008).

Fiir die einzelnen Facher: Chemie: http://www.zeit.de/hochschule/forschung/chemie,
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2.1.4. Auswahl der Studieneinrichtungen

Gegenstand der Untersuchung sind die Studien-Curricula. Mochte man aber wissen, wie sich das
Studium im Gefolge der Bologna-Reform verdndert hat, so ist das gesamte Angebot an Studiengén-
gen und nicht nur ein Studiengang der drei Fécher zu analysieren. In der Zusammenschau des
Studienangebots zeigt sich, wie sich das Fach an der jeweiligen Universitédt selbst in verschiedene
Richtungen — eventuell auch gestaffelt in der ersten und/oder zweiten Stufe — ausdifferenziert hat
(siche Kapitel 6). Denkbar sind u.a. eine Entwicklung in interdisziplindre Angebote, also Kooperation
mit anderen Féchern, eine spezifische Themen- oder Gegenstandsorientierung, Spezialisierung oder
Orientierung auf forschungs- oder berufspraktische Belange.

Das Studienangebot wird von einer organisatorischen Einheit (Fachbereich, Institut etc.) eventuell in
Kooperation mit anderen Fachern der Universitét (oder auch anderer Hochschulen) bereitgestellt. Von
daher stellen die Organisationseinheiten, die fiir das jeweilige Studium verantwortlich sind, den
Ausgangspunkt — nicht aber den Gegenstand - der Untersuchung dar. Im Zentrum der Analyse stehen
vielmehr die Studien-Curricula. An den drei Universititen sind die drei Ficher Chemie, Maschinen-
bau und Soziologie in folgenden Fakultiten, Departments, Sektionen und Institute organisiert:

Universitidt Bochum:

— Fakultit fiir Chemie und Biochemie

— Fakultit fiir Maschinenbau

— Fakultat fiir Sozialwissenschaft

Universitdt Erlangen-Niirnberg:

— Naturwissenschaftliche Fakultit, Department Chemie und Pharmazie

— Technische Fakultit, Department Maschinenbau

— Philosophische Fakultdt und Fachbereich Theologie, Department Sozialwissenschaften und
Philosophie, Institut fiir Soziologie

Technische Universitdt Chemnitz:

— Fakultét fur Naturwissenschaften, Institut fiir Chemie
— Fakultit fiir Maschinenbau

— Philosophische Fakultit, Institut fiir Soziologie

In Kapitel 6 werden die drei Universititen und ihre jeweiligen Institute, Departments bzw. Fakultiten
fiir Chemie, Maschinenbau und Soziologie/Sozialwissenschaft vorgestellt.

2.2. Methoden — Empirische Analysen

Ausgangspunkt des empirischen Projekts sind die genannten Organisationseinheiten der drei Facher
an den drei Universititen; Gegenstand der Untersuchung sind das Studienangebot und die Studien-

ginge der Ficher an den drei Universititen. Im Zentrum des Forschungsinteresses stehen die

Maschinenbau: http://www.zeit.de/hochschule/forschung/maschinenbau,
Soziologie: http://www.zeit.de/hochschule/forschung/soziologie.
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Curricula und ihre Verdnderungen, also die Frage, ob und wie sich diese durch die Umstellung von
Diplom- auf Bachelor-Master-Abschliisse verdndert haben (oder auch nicht), wo Neuerungen und
Innovationen realisiert worden sind. Dazu wurden Texte verschiedener Sorten analysiert, zum einen

Transkripte von Experteninterviews und zum anderen Studiendokumente.

2.2.1. Dokumentenanalysen

Um tatsdchliche Unterschiede zwischen den alten und den neuen Studiengingen eines Fachs
festzustellen, um also Kontinuititen und Verdnderungen sichtbar zu machen, ist in einem ersten
Schritt das gesamte Studienangebot dieser Ficher vor und nach der Umstellung zu analysieren
(Kapitel 6). Darauf aufbauend werden in einem zweiten Schritt die Curricula eines alten und eines
neuen Studiengangs aus dem jeweiligen Fach detailliert verglichen. Alle ausgewahlten Fakultidten und
Institute verfiigen nach wie vor iiber einen grundstindigen bzw. eher disziplinorientierten Studien-
gang, der in direkter Nachfolge zum alten Diplom-Studiengang steht.

Um Kontinuititen und Persistenzen festzustellen, wurden die einzelnen Studiengéinge einer tiefgrei-
fenden Analyse unterzogen. Im Zentrum der Dokumentenanalyse stehen die Studien- und Priifungs-
ordnungen. Wenn vorhanden wurden die jeweiligen Kataloge der Modulbeschreibungen (in gesam-
melter Form als ,,Modulhandbiicher oder ,,Modulkataloge*) hinzugezogen. Weitere Dokumente, die
fiir die Untersuchung herangezogen wurden, sind die Beschreibungen filir Studieninteressierte
(Studienbroschiiren, Faltblitter etc.), die auch einen guten Uberblick und Einblick in die Studien-
strukturen gewdhren. Nur an der RUB gibt es unter den untersuchten Studiengéingen auch solche, die
bereits akkreditiert oder gar schon re-akkreditiert sind (siche Abschnitt 5.5). In den Féchern Chemie
und Sozialwissenschaft konnte hier auch der jeweilige Akkreditierungsantrag fiir die Studie genutzt

werden.

2.2.2. Leitfadengestiitzte Experteninterviews an den Universititen

Neben der Dokumentenanalyse wurden die Fachvertreter der ausgewdéhlten Universitdten vor Ort
befragt.” Die Dokumentenanalyse des Studienangebots und der einzelnen Studiengéinge eines Fachs
sowie die leitfadengestiitzten Interviews ergidnzen sich wechselseitig, so dass deren Ergebnisse

verglichen und aufeinanderbezogen werden kdnnen.

In jeder Universitét wurden zum einen Fachvertreter der jeweiligen Fakultdten bzw. Institute und zum
anderen ein Vertreter der Universitét interviewt, der mit dem Bologna-Prozess in intensiver Weise auf
der Ebene der Gesamtuniversitit vertraut war bzw. ist. Als Ansprechpartner fiir die Vertreter der
Gesamtuniversitidt kamen Prorektoren/Vizeprisidenten flir Studium und Lehre, Studienreferenten im
Rektorat oder Leiter der Studienverwaltungen in Frage. Diese Interviews sollen eine Einschétzung des
universitatsspezifischen Umstellungsprozesses vermitteln, sowie iiber die Einbettung der drei

ausgewdhlten Fécher in das Gesamtreformgeschehen, aber auch das Gesamtstudienangebot vor und

? Zur Methode des problemzentrierten Interviews vgl. Witzel (2000), zur Methode des Experteninterviews vgl.
Meuser/Nagel (1991). Zur qualitativen Auswertung von Texten siche Mayring (2008).
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nach der Studienstrukturreform in der Universitit informieren. Sie erlauben also einen Einblick in und

Uberblick iiber die Reform des Studiensystems der einzelnen Universititen.

In der jeweiligen Organisationseinheit des Studienfachs, also der Fakultét bzw. des Instituts, wurde
jeweils ein Interview gefiihrt. Von Interesse sind dabei jene Experten des Fachs, die zum einen
tatséchlich maB3geblich am Umstellungsprozess beteiligt waren und die zum anderen aktuell den
Studienbetrieb organisieren und mit verantworten. Fiir diese Interviews kommen also in der Regel
Personen in Frage, die die Funktion eines Studiendekans, eines Studienbeauftragten oder eines
Geschiftsfiihrenden Direktors wahrmehmen bzw. wéhrend des Umstellungsprozess diese Funktion

wahrgenommen haben.

Die Gespriche wurden wenn moglich vor Ort gefiihrt und auf digital aufgezeichnet. Die Interviews
wurden wortlich transkribiert, wobei behutsam sprachliche Gldttungen vorgenommen.'’ Zur
Vorbereitung der Interviews wurde an den jeweiligen Universitdten eine Internetrecherche zum
Studienangebot und zur Studienreformen durchgefiihrt und die offentlich verfligbaren
Studiendokumente gesammelt.!' Auf dieser Grundlage wurde jeweils fiir die Vertreter der
Gesamtuniversitdt und fiir die Fachvertreter ein Leitfaden konzipiert, der folgende Stichpunkte
beinhaltet:

1. Ziele:
a) Entwicklungstrends der Disziplin, Innovationen,
b) Entwicklungstrends der Fakultit, des Departments, des Instituts,
c) Alte und neue mogliche Berufsfelder/Arbeitgeber und deren Anforderungen,
d) Studienziele des zentralen Studiengangs und des Studienangebots (vor und nach der Re-
form),
e) Ausrichtung des Studiums zwischen Wissenschaftlichkeit, Forschungsorientierung und
Berufsorientierung,
f) Alte Studiengénge,
g) Neue Studiengénge.
2. Inhalte:
a) Neue und weggefallene Schwerpunkte, Studiengénge, Teilfdcher, Studieninhalte, Kompe-
tenzen,
b) Interdisziplindren Anteile,
c) Schliisselqualifikationen,
d) Praxisanteile (Betriebspraktika, nicht Laborpraktika),
e) Forschungs- und Projektanteile,
f) Umfang der Studieninhalte.
3. Struktur:
a) Universitidtsweites Studienmodell,
b) Umgang mit der Stufung,
¢) Umgang mit Modularisierung,

' Die Transkription der Interviews iibernahm Thomas Ronneberger, dem an dieser Stelle herzlich gedankt sei.
" Viola Herrmann hat an der Vorbereitung der Dokumentenanalyse und der Interviews mitgewirkt. Thr sei an
dieser Stelle hierfiir herzlich gedankt.
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d) Umgang mit Leistungspunkten,
e) Umgang mit Kompetenzorientierung,
f) Umgang mit studienbegleitenden Priifungen,
g) Studienwahlfreiheiten.
4. Lehr- und Priifungsformen:
a) Lehr- und Lernformen,
b) Priifungsformen.
5. Prozess:
c) Vorgaben seitens des Landes, der Universitdt, der Fakultét (inhaltlich, formal, kapazitér),
d) Partizipation von Arbeitgebern am Gestaltungsprozess,
e) Partizipation von Alumni am Gestaltungsprozess,
f) Absolventenbefragungen und sonstige Evaluationen,
g) Akkreditierung,
h) Reform der Reform.

Dieser Leitfaden dient der Orientierung im Gespriach. Leitfadengestiitzte Interviews haben den
Vorteil, dass die Reihenfolge der Fragen dem Gespréachsverlauf angepasst werden kann und dass sich,
wenn sich weitere Fragen ergeben, auch die Moglichkeit besteht, zusidtzliche Themenbereiche

anzusprechen.

Die Inhalte der Studiendokumente und der Interview-Transkripte werden qualitativ ausgewertet (vgl.
Glaser/Laudel 2009: 197 ft.). Das Textmaterial wird in mehreren Auswertungsstufen analysiert und
»destilliert. Sowohl die Studiendokumente der Facher und der Universititen werden mit einander
verglichen als auch die Studiendokumente und Transkripte der einzelnen Facher. Maligeblich ist
hierbei ein am Material entwickeltes — auch im Verlauf der Auswertung modifizierbares — Katego-
riensystem; durch dieses Kategoriensystem werden diejenigen Aspekte festgelegt, die aus dem
Material herausgefiltert werden sollen und/oder die eingeschitzt und bewertet werden sollen. Dieses
Kategoriensystem wiederum orientiert sich an dem Interviewleitfaden.

2.2.3. Die Interviewpartner an den Universititen

Die Interviews fanden in den Monaten April und Mai 2009 statt. Sie wurden in den an den Universi-
titen in den Biiros der Interviewpartner gefiihrt. Bei allen Interviewpartnern war eine grofle Antwort-
bereitschaft zu verzeichnen; die Gesprichsatmosphire wurde vom Interviewer'? als sehr freundlich
wahrgenommen. An dieser Stelle sei den Gespréachpartnern hierfiir herzlich gedankt. Die Interview-

dauer variierte von 80 bis 120 Minuten.

Eine Anonymisierung der Interviewpartner konnte — im Gegensatz zu den befragten Arbeitgeber- und
Verbandsvertretern — nicht erfolgen. Dies verhindert ihre relativ einfach zu bewerkstellende Re-
Identifizierbarkeit. Daher wurde darauf verzichtet, Universititen (die ebenso einfach zu re-identifizie-

ren sind) und Interviewpartner zu anonymisieren. Im Gegenzug wurden daher die Transkripte der

12 Alle Interviews wurden von Martin Winter durchgefiihrt.
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Interviews an die Gespréchspartner geschickt, damit diese die Texte korrigieren und dann autorisieren
konnten. Dieses relativ aufwendige Verfahren fiihrte in den meisten Fillen kaum zu inhaltlichen,
sondern, wenn iiberhaupt nur zu sprachlichen Verdnderungen in den Transkripten, die auch der
Lesbarkeit im Bericht zu gute kamen. Dieses Vorgehen scheint auch deshalb angebracht, weil nicht
die ,,Gesamtperson, sondern eine bestimmtes Problem im organisatorischen bzw. institutionellen
Zusammenhang Gegenstand dieser Untersuchung ist, und die interviewten Personen hieriiber
Expertise aufweisen, also Expertenstatus genieBen (vgl. Nagel/Meuser 1991: 442). Es geht also nicht
darum, ein Psychogramm der Befragten zu erstellen, sondern darum, sachdienliche Informationen und
Einschétzungen der Experten zu erhalten. Es wurden folgende Personen interviewt; in der Bochumer
Chemie und der Chemnitzer Soziologie stellten sich zwei Fachangehorige den Fragen des Intervie-
Wwers:
An der Ruhr Universitit Bochum:

Fakultit fiir Chemie und Biochemie

Prof. Hermann Weingértner

Funktion: Studiendekan, Physikalische Chemie II, Arbeitsgruppe "Physikalische

Chemie der Flissigkeiten"

Dr. Manfred Grof3

Funktion: Fakultéitsgeschiftsfiilhrung der Fakultét fiir Chemie und Biochemie

Fakultit Maschinenbau
Prof. Dr.-Ing. Roland Span
Funktion: Studiendekan, Vorsitzender des Priifungsausschusses

Fakultit fiir Sozialwissenschaft

Prof. Dr. Notburga Ott

Funktion: ehemalige Prorektorin Lehre (2002-2006), Professorin in der Sektion So-
zialpolitik & Sozialokonomik

Rektorat und Verwaltung

Susanne Lippold

Funktion: Referentin der Prorektorin fiir Lehre, Weiterbildung und Medien und Ab-
teilungsleiterin Abteilung 1 ,,Qualitdtsmanagement in der Lehre und Gremienunter-
stiitzung®™ im Dezernat 1 ,,Angelegenheiten der Selbstverwaltung, Hochschulstruktur
und —planung*

An der Technischen Universitdt Chemnitz:
Fakultat fiir Naturwissenschaften, Institut fiir Chemie
Prof. Dr. Werner A. Godel
Funktion: Studiendekan Chemie (BA und MA), Vorsitzender der Studienkommission
Chemie BA-MA

Fakultat fur Maschinenbau

Dr. Brigitte Morgenstern
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Funktion: Beauftragte fiir Studienangelegenheiten und Praktika der Fakultit fiir Ma-
schinenbau, Ansprechpartnerin fiir Studieninformationen

Philosophische Fakultit, Institut fiir Soziologie

Prof. Dr. Giinter Voss

Funktion: Vorsitzender des Priifungsausschusses

Prof. Dr. Johannes Kopp

Funktion: Geschiftsfiihrender Institutsdirektor

Rektorat
Prof. Dr. Albrecht Hummel
Funktion: Prorektor fiir Lehre und Studium

An der Friedrich-Alexander-Universitéit Erlangen-Niirnberg:
Naturwissenschaftliche Fakultit, Department Chemie und Pharmazie
Prof. Dr. Dr. Ulrich Zenneck,
Funktion: Vorsitzender der Studienreformkommission der Fachgruppe Chemie (ehe-
mals langjdhriger Studiendekan)

Technische Fakultit, Department Maschinenbau
Dr.-Ing. Oliver Kreis
Funktion: Leiter Studien-Service-Center, Studienfachberatung

Philosophische Fakultit und Fachbereich Theologie, Institut fiir Soziologie
apl. Prof. Dr. Werner Meinefeld
Funktion: Studiengangsverantwortlicher Bachelor und Master Soziologie

Zentrale Universititsverwaltung

Dr. Hans Stallmann

Funktion: Leiter des Referats L 1 — Qualititsmanagement, Studienprogramment-
wicklung und Rechtsangelegenheiten in der Abteilung L Lehre & Studium der

Zentralen Universititsverwaltung

2.2.4. Leitfadengestiitzte Experteninterviews mit Arbeitgebern und Verbandsvertretern

Analog zu den Gespriachen mit den Fachvertretern wurden Interviews auf der Arbeitgeberseite in den
Bereichen Chemie, Maschinenbau und Soziologie gefiihrt und ausgewertet (siche Kapitel 9). Diese
Interviews teilen sich auf in Gespriche mit Vertretern von Unternehmen und Forschungseinrichtun-
gen als den (potenziellen) Arbeitgebern der Absolventen und in Gespriache mit Vertretern von
entsprechenden Arbeitgeber- und Fach- bzw. Berufsverbidnden. Im Gegensatz zu den Interviews an
den drei Universititen haben die ausgewéhlten Unternehmen und Verbiande bundesweit verstreut

ihren Sitz.
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Insgesamt wurden 23 Interviews durchgefiihrt.”” Die Auswahl der Interviewpartner ist nicht
reprasentativ, sie versucht aber — soweit mit der begrenzten Zahl an Interviews und im gesetzten
Zeitrahmen moglich — einen Einblick in die verschiedenen Fachkulturen, Branchen und damit auch
Unternehmen zu geben. So wurde in jedem der drei Bereiche Chemie, Maschinenbau und Soziolo-
gie/Sozialwissenschaften sowohl mit potenziellen Arbeitgebern (Unternechmen wie Forschungsein-
richtungen) als auch mit Vertretern von Arbeitgeber-, Fach- und Berufsverbidnden gesprochen, die
zum Teil in Akkreditierungs- und Studiengangsentwicklungsprozesse involviert waren bzw. sind, um
so ein moglichst breites Spektrum an Einschitzungen und Erwartungen zur Entwicklung der Facher,
der Studienreform und der Qualifikationen der Absolventen zu erhalten. Auf diese Weise soll jenseits
der quantitativen Entwicklung von Absolventenzahlen und der generellen Haltung der Arbeitgeber
und Verbandsvertreter zum Bologna-Prozess ein tiefenscharfes Bild davon gezeichnet werden, welche
Erwartungen von dieser Seite an die Curricula der Studiengénge, ihre Kompetenzprofile und damit
auch an die Bachelor- und Master-Absolventen und deren Beschéftigungsfahigkeit herangetragen
werden. Diese Fragen zielen dabei im Kern auf die Innovationsfidhigkeit von Wirtschaft und
Wissenschaft ab.

Fiir die Befragung wurde ein Leitfaden verwendet, dessen Fragen hinsichtlich der unmittelbaren
Anforderungen, Erfahrungen und Einschitzungen von Unternehmen, Forschungseinrichtungen
einerseits und der eher mittelbaren Anforderungen, Erfahrungen und Einschitzungen von Verbénden
andererseits etwas variieren. Die Hauptpunkte des Leitfadens lauten:

1. Hochschulkontakte bzw. -kooperationen sowie Studierendenkontakte allgemein,
Arbeitsfelder und Entwicklungen im Arbeits- und Beschéaftigungsmarkt,
Anforderungen an Hochschulabsolventen,
Erfahrungen mit Hochschulabsolventen und ihren Kompetenzen,
Studieninhalte und Verstdndnis der Studienreform,
Umgang der Arbeitgeber mit Hochschulabsolventen,

A AT o

Einschétzung weiterer Effekte.

Die ein- bis anderthalbstiindigen Interviews wurden von Mai bis Juli 2009 gefiihrt. Sie fanden
mehrheitlich am Telefon statt, nur drei vor Ort. Alle Interviews wurden digital aufgezeichnet. Aus
aufnahmetechnischen Griinden wurden in einem Vor Ort-Interview die Antworten auf die letzten fiinf
Fragen schriftlich notiert, die Ausfiihrungen anschlieBend mit dem Befragten abgestimmt und von
ihm freigegeben. In der Regel wurde eine Person befragt. Bei einem Telefoninterview mit einem
Unternehmen kamen gleichzeitig drei Personen zum Interview; bei einem Interview vor Ort standen

zwei Personen zur Verfligung.

Den Vertretern von Unternehmen, Instituten und Verbénden, die in den Expertengesprdchen mit
groffem Engagement und Interesse die vielfaltigen Fragen geduldig beantwortet haben, soll an dieser
Stelle herzlich fiir ihre Zeit und Miihe gedankt werden.

Im Folgenden werden anonymisiert die Organisationen sowie die Interviewpartner einschlieBlich
ihrer Funktion bzw. Position genannt:

1 Alle Interviews wurden von Birgitt A. Cleuvers durchgefiihrt.
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Im Bereich Chemie:

VV 1 ist stellvertretender Geschéftsfiihrer einer chemiewissenschaftlichen Fachgesellschatft.
VV 2 ist stellvertretender Geschéftsfiihrer eines Bundesverbands der chemischen Industrie.
AG 1 ist Institutsleiter einer Einrichtung fiir anwendungsorientierte Auftragsforschung mit
rund 250 Mitarbeitern.

AG 2 arbeitet im Bereich Human Resources eines produktspezifischen Forschungszentrums
mit weniger als 200 Mitarbeitern, das von einem internationalen Konzern betrieben wird.

AG 3 ist im Hochschulmarketing eines internationalen Chemieunternechmens mit
deutschlandweit etwa 15.000 Mitarbeitern tétig.

AG 4 ist in der Personalabteilung eines Tochterunternehmens einer weltweit tétigen,
auslandischen Chemiegesellschaft téitig, die in Deutschland ca. 6.000 Mitarbeiter beschéftigt.
AG 5 ist im Bereich Human Resources eines weltweit tdtigen, ausldndischen
Chemieunternehmens mit rund 10.000 Mitarbeitern in Deutschland aktiv.

AG 6 ist Leiter des Recruiting Hochschulabsolventen am deutschen Standort eines weltweit
tatigen Chemiekonzerns, der im Interview von weiteren Mitarbeiter/inne/n aus dem europdi-
schen Recruiting und dem Bereich Human Resources Kommunikation unterstiitzt wurde.
Knapp 50.000 Beschéftigte arbeiten in Deutschland.

Im Bereich Maschinenbau:

VV 3 ist Referent fiir Nachwuchsgewinnung, der auch einen Ausschuss fiir Bildung eines
Verbands der Investitionsgiiterindustrie betreut.

VV 4 ist Geschéftsfithrer eines Landesverbands der Unternehmen der Metall- und
Elektroindustrie und Geschéftsfiihrer eines Bildungswerks.

VV 5 ist Sprecher eines Verbands fiir das Thema der zukiinftigen Ausbildung von Ingenieu-
ren.

AG 7 arbeitet im Bereich Konzernpersonal- und —sozialwesen, Bildungspolitik einer weltweit
tiatigen Gesellschaft mit Schwerpunkt in der Automobilbranche. In Deutschland sind ca.
75.000 Personen beschiftigt.

AG 8 ist Senior Consultant eines Unternehmens der Elektrotechnik- und Elektronikindustrie.
Hierzulande sind rund 125.000 Beschéftigte tatig.

AG 9 arbeitet in der Personalabteilung eines weltweit titigen Technologiekonzerns mit
ausldndischem Hauptsitz und einem Schwerpunkt in der Elektrotechnik und Industrieautoma-
tion. Etwa 12.000 Mitarbeiter/inne/n sind in Deutschland beschéftigt. Der Konzern betreibt
eigene Forschungszentren.

AG 10 ist Leiter Business Development Knowledge in einer Unternehmensgruppe mit einem
Schwerpunkt Steuerungs- und Automatisierungstechnik, die international mehr als 13.000
Mitarbeiter beschéftigt.

Im Bereich Soziologie:

VV 6 ist im Vorstand eines Verbands, der die beruflichen und berufspolitischen Interessen
der Absolventen soziologischer und soziologieverwandter Studiengénge vertritt.

VV 7 ist im Vorstand einer Vereinigung wissenschaftlich qualifizierter Soziologen Deutsch-
lands.

AG 11 kommt als Institutsdirektor und Leiter des Geschiftsfelds Dienstleistungs- und
Personalmanagement von einer Forschungseinrichtung mit mehr als 130 Mitarbeitern, die

Projekte in 6ffentlichen Forschungsprogrammen und im Auftrag sowie in Zusammenarbeit
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mit GroBunternehmen und der mittelstdndischen Industrie rund um den arbeitenden Men-
schen durchfiihrt.

AG 12 ist Vertreter der Personalabteilung, Personal- und Fithrungskrifteentwicklung eines
weltweit titigen Konzerns mit rund 120.000 Mitarbeitern in Deutschland.

AG 13 ist als Personalreferent Human Resources Management Vertreter eines internationalen
Unternehmens mit Schwerpunkt Online-Befragung fiir Marktforschung, Personalwesen, Mar-
keting und Kundenbeziehungsmanagement. Rund 80 Mitarbeiter arbeiten in Deutschland.

AG 14 kommt als Projektleiter von einem privaten Institut u. a. im Bereich der Markt-, Mei-
nungs- und Sozialforschung mit etwa 100 Festangestellten, zuziiglich Interviewer.

AG 15 ist Vertreter des Human Resources Management eines Marktforschungsunternehmens,
das etwa 2.000 Mitarbeiter in Deutschland beschéftigt.

AG 16 ist Bereichsleiter Sozialforschung in einem privaten Markt- und Sozialforschungsinsti-

tut mit rund 70 Festangestellten, zuziiglich Interviewer.
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3. Hochschulgesetzliche Rahmenbedingungen in den drei
Bundesldndern

(Martin Winter)

Wie die Universitdten mit den strukturellen Neuerungen zur Studiengangsgestaltung umgehen, ist
grundsétzlich von den gesetzlichen Rahmenbedingungen abhingig, konkret davon, ob sie iiberhaupt
im Gesetz genannt und wenn ja, wie stark der Verpflichtungsgrad der Strukturvorgaben formuliert
wird. Die aktuellen Hochschulgesetze der drei Lidnder werden daher auf folgende Aspekte hin
verglichen:

= Studienziele — Berufsqualifizierung und Beschiftigungsfahigkeit,

= QGestufte Abschliisse Bachelor und Master,

=  Module, studienbegleitende Priifungen und Leistungspunkte,

» Priifungsmodalitdten — Zwei-Priifer-Regel,

» Zulassung zum Master-Studium,

= Umstellung auf das neue Studiensystem,

= Akkreditierung von neuen Studiengingen,

*  Genehmigung und Satzungshoheit,

= Studiendekan und Studienkommission.

Alle drei Landeshochschulgesetze aus Bayern, Nordrhein-Westfalen und Sachsen sind vor nicht allzu
langer Zeit von den Landtagen verabschiedet worden (2006, 2007, 2008), sie sind also zum Zeitpunkt
dieses Vergleichs (2009) noch nicht durch Anderungsgesetze novelliert worden. Von daher sind sie
zu einem Zeitpunkt entstanden, zu dem die Bologna-Studienstrukturreform in Deutschland bereits
langst die Entwicklung des Studiensystems bestimmte, die Reform also Realitit geworden ist. Im
Einzelnen:
= Bayerisches Hochschulgesetz (BayHSchG) vom 23. Mai 2006,
= QGesetz iiber die Hochschulen des Landes Nordrhein-Westfalen (Hochschulgesetz — HG NRW
—) vom 1. Januar 2007,
= Qesetz iber die Hochschulen im Freistaat Sachsen (Sichsisches Hochschulgesetz —
SachsHSG) vom 10. Dezember 2008.

3.1. Studienziele — Berufsqualifizierung und Beschéaftigungsfahigkeit

In keinem der drei Landeshochschulgesetze werden — insbesondere im Rahmen der Definition von
Studienzielen — die Begriffe Employability oder Beschéftigungsfahigkeit genannt, sondern es wird
immer wieder nur das Adjektiv ,,berufsqualifizierend* verwendet. Entsprechend wird es auch als eine
Aufgabe der Hochschulen definiert, auf eine ,,berufliche Titigkeit* vorzubereiten.'

Dieser Begriff ,,berufsqualifizierend und die Aufgabendefinition von Hochschulen bzw. Université-
ten finden sich im zum Teil selben Wortlaut auch schon in den jeweiligen Vorgéingergesetzen. Neu ist

'Siche Art. 2 I, 55 I, 56 I BayHSchG, §§ 3 1, 58 I, 60 I HG NRW, §§ 5 11, 15 I, 32 I SéichsHSG.
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hingegen, dass auch der erste Abschluss (der im BayHSchG Art. 57 II ,,grundstdndig® genannt wird)
mit dem Grad Bachelor nach bereits mindestens sechs Semestern als berufsqualifizierend gilt. Die
neuen Kurzzeitstudiengénge stehen also unter demselben Anspruch der Berufsqualifizierung wie die
herkémmlichen Diplom- und Magister-Abschliisse. Eben dies war und ist ein zentraler Kritikpunkt
am gestuften System: die zu kurze Studiendauer, die den Studierenden nicht ausreichen kann,
geniigend beruflich oder wissenschaftlich verwertbare Kompetenzen zu erlangen. Der andere
Kritikpunkt war die stirkere Ausrichtung an Anforderungen der Beruflichkeit auf Kosten der
Wissenschaftlichkeit. Diese Tendenz zu mehr Beruflichkeit der Studiengénge kann den Landeshoch-

schulgesetzen nicht entnommen werden.

3.2. Gestufte Abschliisse Bachelor und Master

Alle drei aktuellen Gesetze bestimmen — in den jeweiligen Paragrafen zur Regelstudienzeit — die
gestufte Struktur, die Dauer und die Bezeichnungen Bachelor und Master der neuen Studiengénge
gemédl den Strukturvorgaben der Kultusministerkonferenz zur Akkreditierung. Entsprechend
gleichlautend sind die Regelungen hierzu. Nicht explizit jedoch wurden im BayHSchG und im HG
NRW, wohl aber im SdchsHSG (§ 36 VIII) die Dreiteilung in konsekutive, nicht-konsekutive und
weiterbildende Master-Studiengénge nachvollzogen, wie sie in den Strukturvorgaben der Kultusmi-
nisterkonferenz (2008) vorgegeben wurde.

Unterschiede zwischen den Landeshochschulgesetzen gibt es hinsichtlich der Definition der alten
Abschliisse und ihrer Regelstudienzeit. Im BayHSchG (Art 57 II 2 und 3 und Art. 66 I) und im
SachsHSG (§§ 33II, 39 I) werden die alten Abschliisse genannt und auch ihre Regelstudienzeit
bestimmt. Im HG NRW (§§ 61 II, 66 1) werden hier nur noch die Studienginge Bachelor und Master
aufgefiihrt und deren Regelstudiendauer bestimmt; das ,,alte* Diplom wird nur noch im Kontext der
Umstellung auf die neue Abschliisse genannt (siche unten).

3.3. Module, studienbegleitende Priifungen und Leistungspunkte

Der Modus der studienbegleitenden Priifungen wird in allen drei Landeshochschulgesetzen genannt,
allerdings nur indirekt im SachsHSG (§§ 34 1, 36 I1I). Das BayHSchG kennt bzw. nennt im Gegensatz
zu den beiden anderen Gesetzen keine Module. Das Prinzip, Leistungspunkte gemifl dem studenti-
schen Arbeitsaufwand zu vergeben, ist in allen drei Landeshochschulgesetzen verankert; explizit als
obligatorisches Leistungspunktesystem wird das ECTS im HG NRW (§ 63 I) und im SachsHSG (§ 36
III) genannt. Auch die nicht-gestuften Studiengénge sollen in Bayern studienbegleitende Priifungen
(Art. 61 I BayHSchG) und in Sachsen Module aufweisen (§ 36 III). Demgegeniiber sind in NRW die
alten Diplom-Studiengéinge nach ihrem Auslaufen gar nicht mehr vorgesehen. Von daher gibt es
hierzu keine entsprechende Regelung.

Eine Besonderheit hinsichtlich des rechtlichen Stellenwerts von Modulbeschreibungen findet sich im
SachsHSG. Dort miissen die Studienordnungen Modulbeschreibungen enthalten (§ 36 III
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SdchsHSG).> Im HG NRW (§ 64 11 2) ist vorgeschrieben, dass einzelne Punkte (Inhalte, Lehrform,
Qualifikationsziele etc.) der Modulbeschreibungen, wie sie die KMK vorgibt, in den Priifungsord-
nungen expliziert sein miissen. Mit diesen Vorgaben sind die Studiencurricula relativ stark in ihrer
jeweiligen Satzung festgelegt. Welche Flexibilitét und Spielrdume bestehen, hdngt hier von Formulie-
rung in den Studiendokumenten ab. Im BayHSchG sind derart neuartige Anforderungen an Priifungs-
und Studienordnung nicht enthalten. Eine bayernspezifische Vorschrift zu den Bachelor-Studiengén-
gen ist die ,,Grundlagen- und Orientierungspriifung®, die bis zum Ende des zweiten Semesters
erfolgreich abgelegt sein muss (Art 61 IT 5 BayHSchG).?

3.4. Priifungsmodalititen — Zwei-Priifer-Regel

Die Zwei-Priifer-Regel, die bislang fiir die alten Studiengénge galt, ist bei wenigen Zwischen- und
Abschlusspriifungen sinnvoll, sie gewéhrt einen gewissen Schutz vor willkiirlichen Bewertungen.
Angesichts der Vielzahl von Priifungen im modularisierten Studiensystem ist diese Norm allerdings
kaum organisatorisch und kapazitdr zu bewiltigen. Denn Modulpriifungen gelten als relevant fiir den
Studienabschluss, zum Teil auch fiir die Abschlussnote. Von daher gelten auch hier die strengen
Regeln von Hochschulpriifungen (Frist, Anmeldung etc.), die im Rahmen der vielen Modulpriifungen
angewandt werden miissen. Dennoch halten alle drei Hochschulgesetze an der Regel, dass mindestens
zwei Priifer an einer Hochschulpriifung teilnehmen, fest (Art. 61 III BayHSchG, § 65 I HG NRW, §
35 VII SachsHSG). Miindliche Priifungen sind gemdll den drei Landeshochschulgesetzen generell
von zwei Priifern bzw. Priifer und Beisitzer abzunehmen. Damit sind ,,unorthodoxe* Priifungsformen,
insbesondere solche, die wiahrend der Veranstaltungen durchgefiihrt werden, praktisch nicht realisier-
bar.

Am strengsten ist hier erstaunlicherweise das HG NRW: Wihrend in Bayern nur durchfallverdiachtige
Priifungsleistungen von zwei Priifern bewertet werden sollen und in Sachsen ,,in der Regel” zwei
Priifer herangezogen werden sollen, verlangt das HG NRW zwei Priifer fiir alle Priifungen, mit denen
ein Studiengang abgeschlossen wird, und das sind eigentlich alle Modulpriifungen. Denn ohne
Modulpriifungen werden keine Leistungspunkte vergeben und ohne die ndtige Anzahl von Leistungs-
punkten ist das Studium nicht abgeschlossen. Wenn mit dieser Formulierung hingegen die alten
Diplom-Abschlusspriifungen gemeint sein sollte, dann konnte die Regelung wie die bayerische
gelesen werden, nach der erst bei ,,Wiederholungspriifungen, bei deren endgiiltigem Nichtbestehen
keine Ausgleichsmoglichkeit vorgesehen ist“ (Art. 65 II BayHSchG), zwei Priifer zum Einsatz

kommen.

3.5. Zulassung zum Master-Studium

Keines der drei Gesetze nennt eine Ubergangsquote vom Bachelor- zum Master-Studium. Zugangs-
voraussetzung ist ein erster berufsqualifizierender Abschluss, wobei zusitzlich studiengangspezifisch

weitere Qualifikationen verlangt werden koénnen — wobei im HG NRW dies nicht speziell fiir den

? In Sachsen sind auch alle Modulpriifungen zu benoten (Interview Albrecht Hummel)
3 Siehe Art. 61 1, III, IV BayHSchG, §§ 60 III, 63 I, 64 Il HG NRW, §§ 32 V, 34 I, 36 III SichsHSG.
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Zugang zu Master-Studiengéngen (wie in den beiden anderen Landesgesetzen), sondern generell im
Paragrafen zur Zulassung zum Studium geregelt wird (Art. 43 V BayHSchG, § 49 V, VII HG NRW, §
17 VI SachsHSG).

Beim Ubergang zum Master konnen die Bachelor-Zertifikate in der Praxis noch nicht vorliegen, weil
die Modulleistungen des letzten Semesters, insbesondere die Abschlussarbeiten noch nicht verfasst
bzw. bewertet wurden. Im BayHSchG (Art 43 V) wie im HG NRW (§ 49 VII) wird deshalb eine
provisorische Zulassung ermdglicht; im SachsHSG gibt es hierzu keine Regelung.

3.6. Umstellung auf das neue Studiensystem

Am rigidesten ist die Umstellung auf die neuen gestuften Studiengénge in Nordrhein-Westfalen
gesetzlich fixiert. Hier ist die Pflicht zur Umstellung auf das gestufte System inklusive Termin
festgeschrieben; es darf nicht mehr in die alten Studiengidnge eingeschrieben werden (§§ 60 IV, V HG
NRW). In Bayern ist auch ein Termin genannt, ab dem nur noch in die neuen Studiengénge einge-
schrieben wird, allerdings ist dieser zwei Jahre spéter datiert (Art. 57 IV BayHSchG). Zudem ist soll
dieser Termin in der Regel eingehalten werden. Von dieser Regel kann es also auch Ausnahmen
geben. In Sachsen dagegen sind keine Termine benannt. Hier kann offensichtlich das Diplom-
Studium neben den neuen Studiengingen prinzipiell bestehen bleiben.

3.7. Akkreditierung von neuen Studiengidngen

Im SachsHSG kommt der Begriff der Akkreditierung nicht vor. Genannt wird nur eine externe
Bewertung von Studiengéingen (§ 9 II SdchsHSG). In NRW ist die Regelung diesbeziiglich am
schirfsten: Der Studiengang muss akkreditiert werden; erst dann darf in den Studiengang einge-
schrieben werden (§ 7 I HG NRW). Bayern schreibt eine Akkreditierung vor; zum Zeitpunkt der
Akkreditierung wird indes keine Vorschrift gemacht (Art 10 IV BayHSchG).*

3.8. Genehmigung und Satzungshoheit

Gemil den drei Landeshochschulgesetzen genehmigen die Hochschulen und nicht mehr das vormalig
zustindige Ministerium die Studiensatzungen (also die Studien- und Priifungsordnungen). Nur bei
Studiengédngen mit staatlichen Abschliissen gibt es Unterschiede zwischen den Lédndern in der
Genehmigungsverlauf: In NRW liegt die Satzungshoheit beim Ministerium, die Hochschule ist nur
anzuhdren (§ 64 IV HG NRW), in Bayern (Art. 61 II BayHSchG) und Sachsen (§34 IV SachsHQG) ist
von der Hochschule Einvernehmen mit dem Ministerium herzustellen; die Hochschulen sind in diesen

beiden Liandern offensichtlich fiir die Entwiirfe verantwortlich.

In NRW (§ 64 I HG NRW) und in Sachsen (§ 13 [, IV SachsHGQG) ist fiir den Erlass der Priifungsord-
nung der Fachbereichsrat bzw. die Fakultit, in Bayern die Hochschule zustindig (Art. 61 II

* Vgl. die Zusammenschau der lindergesetzlichen Regelungen in Brinktrine (2009).
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BayHSchG): Die Hochschulleitungen iiberpriifen bzw. genehmigen zumindest die Priifungsordnung.
In Bayern ist explizit geregelt, dass die Studienordnung nicht vom Présidenten genehmigt werden
muss (Art. 58 I BayHSchG). Das HG NRW regelt im Gegensatz zum SdchsHG (§ 36) und dem
BayHSchG tiberhaupt nicht den Erlass von Studienordnungen.

3.9. Studiendekan und Studienkommission

Fiir das Lehrangebot ist generell der Dekan der Fakultiat bzw. des Fachbereichs verantwortlich (Art.
28 IV BayHSchgG, § 27 1, II, VI HG NRW, § 89 I SachsHSG), dem wiederum fiir alle Studienangele-
genheiten ein Studiendekan zur Seite gestellt werden kann. Das Amt des Studiendekans, also eines
Beauftragten fiir Studienangelegenheiten der Fakultit, kennen alle drei Gesetze (Art. 19 IV
BayHSchG, § 26 Il HG NRW, § 91 I SachsHSG). Im HG NRW werden die Studiendekane allerdings
nicht explizit als solche bezeichnet.

Eine Besonderheit des Sachsischen Hochschulgesetzes (§ 91 II, III) sind die Studienkommissionen,
die fiir jeden einzelnen Studiengang paritdtisch von Lehrenden und Studierenden zu besetzen ist.
Diese Kommission ist vor der Erstellung und Anderung der Studien- und der Priifungsordnung
anzuhdren; in der Praxis erarbeiten diese Kommissionen die Entwiirfe und Anderungen der Satzun-
gen. Laut Gesetz sind deren Beschliisse zur Organisation des Lehr- und Studienbetriebes bindend,
sofern der Fakultdtsrat nicht mit einer Mehrheit von zwei Dritteln seiner Mitglieder etwas anderes
beschlieffit. Damit ist die Entscheidungsebene von der Fakultit auf die Ebene der Ficher bzw.
Studienginge stirker dezentralisiert als in den anderen beiden Lédndern. In Sachsen fungiert der
Studiendekan auch als so etwas wie eine Beschwerdeinstanz fiir die Studierenden (§ 22 I 3
SachsHSG).

3.10. Fazit

Das HG NRW erfiillt im Vergleich zu den beiden anderen Landeshochschulgesetzen die Verpflich-
tungen der Bologna-Erklarungen und die Strukturvorgaben der KMK am konsequentesten; es nimmt
die Bologna- bzw. KMK-Terminologie auf; Module, Leistungspunkte und ECTS werden genannt, der
Akkreditierung wird ein hoher Stellenwert eingerdumt und das Gesetz macht die Umstellung auf die
neuen Studienginge zeitlich und sachlich definitiv. Am konservativsten gegeniiber den neuen
Studienstrukturen ist das SachsHSG aufgestellt: Danach kénnen von den Hochschulen nach wie vor
das Diplom betrieben werden. Dies entspricht auch der Koalitionsvereinbarung von CDU und SPD
aus dem Jahr 2004. Darin heiBt es auf Seite 31 f.:°

,,Die Koalitionspartner stimmen darin iiberein, dass Studienangebote durch eine Modularisie-

rung von Ausbildungsinhalten modernisiert und erweitert werden sollen. Magisterstudien-

ginge werden auf die Hochschulabschliisse Bachelor und Master umgestellt; das gilt auch fiir

die Studiengéinge, die nicht mit dem bewihrten Diplom weitergefiihrt werden sollen. So wird

> Die Koalitionsvereinbarung zwischen der Christlich-Demokratischen Union Deutschlands, Landesverband
Sachsen, und der Sozialdemokratischen Partei Deutschlands, Landesverband Sachsen, November 2004, im
Internet: http://www.smi.sachsen.de/download/SMI/Koalitionsvereinbarung.pdf
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der Bologna-Prozess an Sachsens Hochschulen umgesetzt, ohne bewéhrte und erfolgreiche
Diplomabschliisse abzuschaffen.

Die Zwei-Priifer-Regelung aus der Zeit der alten Studiengénge mit ihren Zwischen- und Abschluss-
priiffung wird aber von keinem Gesetz angetastet, wenn {iberhaupt nur etwas relativiert. Darin liegt
eine gewisse Inkonsequenz: Wer studienbegleitende Priifungen gesetzlich einfordert und damit die
Anzahl der Priifungen potenziert, der miisste aus Praktikabilitits- und Kapazititsgriinden von dem
Grundsatz der Zwei-Priifer absehen.
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4. Die ausgewdhlten Universitdten, Fakultdaten, Departments und
Institute

(Martin Winter)

In diesem Abschnitt werden kurz die ausgewdhlten Universititen und ihre jeweiligen Einrichtungen
in den drei Fachern Chemie, Maschinenbau und Soziologie/Sozialwissenschaft vorgestellt. Zum Teil
haben diese Ficher eigene Fakultiten, zum Teil sind sie eine oder zwei Ebenen tiefer in der Organi-

sationshierarchie der Universitét als Department oder als Institut verankert.

4.1. Ruhr-Universitat Bochum

Die Ruhr-Universitit Bochum wurde 1965 gegriindet. 373 Professoren, 33 Juniorprofessoren und
2.155 wissenschaftliche Angestellte inklusive Juniorprofessoren sind an der Universitit beschéftigt
(Stand 12/2008). Zum Wintersemester 2008/09 waren 32.723 Studierende an der RUB eingeschrie-
ben. Wie alle drei ausgewihlten Universitdten deckt sie mit ihren 20 Fakultiten das gesamte
Spektrum der Disziplinen, inklusive Medizin ab:'
Geistes- und Gesellschaftswissenschaften:
= Evangelisch-Theologische Fakultit,
= Katholisch-Theologische Fakultt,
= Fakultit fiir Philosophie und Erziehungswissenschatft,
= Fakultét fiir Geschichtswissenschaft,
= Fakultit fiir Philologie,
=  Juristische Fakultit,
= Fakultét fir Wirtschaftswissenschaft,
=  Fakultét fiir Sozialwissenschaft,
= Fakultit fiir Ostasienwissenschaften,
= Fakultit fiir Sportwissenschaft,
= Fakultit fiir Psychologie.
Ingenieurwissenschaften:
= Fakultit fiir Bau- und Umweltingenieurwissenschaften,
=  Fakultét fiir Maschinenbau,
= Fakultit fiir Elektrotechnik und Informationstechnik.
Naturwissenschaften:
= Fakultét fiir Mathematik,
»  Fakultét flir Physik und Astronomie,
= Fakultdt fir Geowissenschaften,
= Fakultét fiir Chemie und Biochemie,
= Fakultit fiir Biologie und Biotechnologie.
Medizin:
= Medizinische Fakultit

!'Siehe: http://www.ruhr-uni-bochum.de/ueberblick/einrichtungen/fakultaeten.htm
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Alle Zahlen sind — soweit nichts anderes angegeben — aus dem Bericht der Universitét von 2008
entnommen bzw. daraus errechnet (Ruhr-Universitit Bochum 2008). Die Studierendenzahlen
beziehen sich auf das Wintersemester 2008/09, die Personalzahlen auf den Stand 31.12.2008.

4.1.1. Fakultit fiir Chemie und Biochemie

Organisation: Die Fakultit ist in acht Bereiche gegliedert:
* Organische Chemie,
=  Anorganische Chemie,
= Physikalische Chemie,
= Biochemie,
=  Analytische Chemie,
= Theoretische Chemie,
=  Technische Chemie,
=  Fachdidaktik.
Organische, Anorganische, Physikalische und Bio-Chemie haben jeweils zwei
Lehrstiihle, die anderen Bereiche einen. Den Bereichen sind weiterhin
Arbeitsgruppen zugeordnet, denen jeweils ein Professor vorsteht.>
Forschungsprofil: Schwerpunkte sind (aus dem Selbstbericht/Re-Akkreditierungsantrag 2007:
38):
= Life Sciences (aus der Perspektive folgender Teildisziplinen: Bioche-
mie, Bioorganische und Biomolekulare Chemie, Biophysikalische
Chemie, Biomolekulare Analytik sowie Elektroanalytik und Sensorik);
=  Molekulare Chemie (aus der Perspektive folgender Teildisziplinen:
Anorganische Chemie, Organische Chemie, Physikalische Chemie,
Analytische Chemie, Theoretische Chemie);
=  Materialien (aus Perspektive folgender Teildisziplinen: Physikalische
Chemie, Technische Chemie, Anorganische Chemie, Quantenchemie).

Professuren: 24 Stellen
wiss. Angestellte: 146°
Studierende: 310 studieren im 1-Fach-Bachelor Chemie, 87 im 2-Fach-Bachelor Chemie, 65

im 1-Fach-Master und 7 im Diplom. Insgesamt studieren 775 (ohne Promovie-

rende) an der Fakultit.

2 Siehe: http://www.ruhr-uni-bochum.de/chemie/fak/Isag.html
3 Siehe: http://www.ruhr-uni-bochum.de/chemie/fak/zahlen.html
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4.1.2. Fakultat Maschinenbau

Organisation: Der Maschinenbau bildet neben der Elektrotechnik und dem Bauingenieurwe-
sen die dritte ingenieurwissenschaftliche Fakultdt der Ruhr-Universitét. Die
Fakultit teilt sich auf in fiinf Institute:*
= [Institut fiir Energietechnik,
= Institut fiir Mechanik,
» Institute Product and Service Engineering,
= [Institut fiir Thermo- und Fluiddynamik,
= Institut fiir Werkstoffe.
Forschungsprofil: Die Fakultit konzentriert sich auf vier strategische Forschungsfelder:
= Biomedical & Micro Engineering,
» Energy & Environmental Engineering,
= Materials Engineering,
*  Product & Service Engineering’.
Professuren: 20 Stellen
wiss. Angestellte: ungefdhr 70 Wissenschaftlerstellen aus dem Universitdtshaushalt und ca. 150
Wissenschaftlerstellen aus Drittmittelprojekten (Interview Roland Span)
Studierende: 697 studieren im Bachelor- und 856 im Diplom-Studiengang Maschinenbau.

Insgesamt sind 2844 an der Fakultét (ohne Promovierende) eingeschrieben.

4.1.3. Fakultét fiir Sozialwissenschaft, Sektion Soziologie

Organisation: Die Fakultit fiir Sozialwissenschaft ist in die fiinf Sektionen Soziologie,
Politikwissenschaft, Sozialpolitik und Sozialokonomik, Sozialpsychologie und
Sozialanthropologie sowie Sozialwissenschaftliche Methoden und Statistik
untergliedert.®
Forschungsprofil: Das zentrale Merkmal der Fakultit ist die Verbindung der fiinf genannten
gleichberechtigten Disziplinen (Sektionen). ,,Alleinstellungsmerkmal der
Fakultét ist die interdisziplindre Ausrichtung ihres Studienangebotes sowie
ihrer Forschungsaktivititen. (Ruhr-Universitiat Bochum, Fakultét fiir
Sozialwissenschaft 2006: 5) Die Schwerpunkte sind laut Akkreditierungsantrag
(Ruhr-Universitiat Bochum, Fakultit fiir Sozialwissenschaft 2006: 6 f.):
» demographischer Wandel in der Region,
= Gesundheitswirtschaft und Gesundheitssysteme,
* Management, Partizipation, Organisation,
* (Globalisierung, Transnationalisierung und Governance,
=  Gender,
= Theorie und Methoden.

* Siehe: http://www.mb.ruhr-uni-bochum.de/sites/institute/index.html
3 Siehe: http://www.mb.ruhr-uni-bochum.de/sites/forschung/index.html
¢ Siehe: http://www.sowi.rub.de/fakultaet/lehrstuehle/index.html.de
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Professuren: 18 Stellen

wiss. Angestellte: 32 wissenschaftliche Mitarbeiter, wobei aus der Tabelle’ nicht hervorgeht,
inwieweit diese aus dem Universitétshaushalt oder drittmittelfinanziert sind
und ob diese eine Vollzeit- oder eine Teilzeit-Stellen verfiigen. Laut Akkredi-
tierungsantrag (Ruhr-Universitit Bochum, Fakultét fiir Sozialwissenschaft
2006: 29) gibt es 24 Mitglieder des akademischen Mittelbaus.

Studierende: 274 studieren im 1-Fach-Bachelor-Studiengang Sozialwissenschaft, 189 im 1-
Fach Master-Studiengang Sozialwissenschaft, 391 im Diplom-Studiengang
Sozialwissenschaft. Insgesamt studieren 1516 an der Fakultét (ohne Promovie-

rende).

4.2. Technische Universitat Chemnitz

Die erste Vorgingereinrichtung der TU Chemnitz war die 1836 gegriindete ,,Konigliche Gewerb-
schule Chemnitz".® 1953 wurde ihr der Status ,,Hochschule fiir Maschinenbau®, 1963 der Status
»lechnische Hochschule®, 1986 der Status ,,Technische Universitit® (,,Universitas litterarum
technicarum®) verliechen. Nach der Wiedervereinigung wurde 1992 die ehemalige Piddagogische
Hochschule Zwickau eingegliedert; die Lehramtsausbildung wurde aber bereits 1999 im Zuge der
Landeshochschulstrukturentwicklung wieder eingestellt. 1993 werden die Fakultdt fiir Wirtschafts-
wissenschaften und 1994 die Philosophische Fakultit gegriindet. Derzeit hat die TUC sieben Fakul-
taten:

= Fakultdt fir Naturwissenschaften,

=  Fakultét fiir Mathematik,

= Fakultdt fiir Maschinenbau,

= Fakultét fir Elektrotechnik und Informationstechnik,

=  Fakultit fiir Informatik,

= Fakultit fiir Wirtschaftswissenschaften,

=  Philosophische Fakultét.

Im Vergleich zu den beiden anderen ausgewahlten Universititen sind an der wesentlich kleineren TU
Chemnitz zwar alle Fachergruppen mit Ausnahme der Medizin vertreten, doch deckt insbesondere die
Philosophische Fakultdt nicht das gesamte Spektrum des geistes-, kultur- und sozialwissenschaftliche
Bereichs ab. Im naturwissenschaftlichen Bereich gibt es zudem keine biowissenschaftlichen Einrich-
tungen. Im Jahr 2008 waren 10.347 Studierenden an der TUC eingeschrieben, Haushaltsstellen
wurden flir 156 Professoren, 421 wissenschaftliche Angestellte, davon 11 Juniorprofessoren bereit-
gestellt.”

7 Gezahlt aus: http://www.sowi.rub.de/studium/studienangebot/lehrendefak.html.de
8 Siehe: http://www.tu-chemnitz.de/tu/geschichte/zeittafel.php
? Siehe: http://www.tu-chemnitz.de/tu/fakten.php
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4.2.1. Fakultat fiir Naturwissenschaften, Institut fiir Chemie

Organisation:

Forschungsprofil:

Professuren:
wiss. Angestellte:
Studierende:

Die Fakultit fiir Naturwissenschaften ist aus dem Zusammenschluss der
Fachbereiche Chemie und Physik im Jahre 1994 entstanden.'® Chemie und
Physik sind jeweils in einem Institut organisiert.
,,Die Fakultit versteht sich als naturwissenschaftliche Fakultit, die sich in
enger Verbindung von Chemie und Physik mit experimentellen und theoreti-
schen Methoden naturwissenschaftlich orientierten Grundlagen und Anwen-
dungen widmet und sich dabei auf drei ausgewéhlte Forschungsschwerpunkte
konzentriert. Diese Schwerpunkte sind

= Komplexe Materialien (KM),

= Molekulare Systeme (MS),

* Naturwissenschaftliche Modellierung und Simulation (NMS)*."!
Im Institut sind acht Professoren beschiftigt:

=  Anorganische Chemie,

*  Chemische Physik,

=  Koordinationschemie,

= Organische Chemie,

= Physikalische Chemie,

= Physikalische Chemie, Arbeitsgruppe Elektrochemie,

= Polymerchemie,

= Technische Chemie.
Auflerdem gibt es zwei Juniorprofessuren:

= Nichtklassische Synthesemethoden,

* Theoretische Chemie'.
8 Professuren und 2 Juniorprofessuren'
21 aus Haushaltsmitteln und 27 aus Drittmitteln'*
Im Fach Chemie 101 studieren im Bachelor-, 3 im Master- und 144 im
Diplom-Studiengang.."

10 Siehe: http://www.tu-chemnitz.de/naturwissenschaften/

! Siehe: http://www.tu-chemnitz.de/naturwissenschaften/forschung.html

12 Siehe: http://www.tu-chemnitz.de/chemie/

13 Auskunft vom Dekanat der Fakultit fiir Naturwissenschaften, E-Mail vom 30.11.2009
4 Auskunft vom Dekanat der Fakultit fiir Naturwissenschaften, E-Mail vom 30.11.2009
15 Auskunft vom Dekanat der Fakultit fiir Naturwissenschaften, E-Mail vom 30.11.2009
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4.2.2. Fakultat fir Maschinenbau

Organisation:

Forschungsprofil:

Professuren:

wiss. Angestellte:

Studierende:

Die Fakultit besteht aus neun Instituten/Center: '°

= (Creative Center Chemnitz,

= Institut fiir Mechanik und Thermodynamik,

=  Konstruktions- und Antriebstechnik,

= Werkzeugmaschinen und Produktionsprozesse,

= Fertigungstechnik, Schweilltechnik,

= Betriebswissenschaften und Fabriksysteme,

= Allgemeiner Maschinenbau und Kunststofftechnik,

=  Print- und Medientechnik,

= Werkstoffwissenschaft und Werkstofftechnik.
Die Forschungskompetenz liegt insbesondere in der Produktionstechnik.'”
27 Professuren und eine Juniorprofessur'® (Stand 1.1.2008)
170 wissenschaftliche Mitarbeiter werden aus dem Universitatshaushalt und
312 aus Drittmittelprojekten finanziert'
1.686 studieren in allen Studiengingen der Fakultit >, 195 im Bachelor-
Studiengang Maschinenbau und 522 im Diplom-Studiengang Maschinenbau
(Stand 6.5.2009)*'

4.2.3. Philosophische Fakultit, Institut fiir Soziologie

Organisation:

Das Institut fiir Soziologie ist eines der neun Institute der Philosophischen
Fakultit. Das Fach Soziologie gibt es an der Technischen Universitét seit 1992.
Das Institut wurde 1996 gegriindet und wird seit dem von fiinf Professuren in
Lehre und Forschung getragen:

= Allgemeine Soziologie I,

= Allgemeine Soziologie II,

= Industrie- und Techniksoziologie,

»  Empirische Sozialforschung,

= Soziologie des Raumes.

16 Siehe: http://www.tu-chemnitz.de/mb/institute.php

17 Siehe: http://www.tu-chemnitz.de/mb/

18 Siehe: http://www.tu-chemnitz.de/tu/fakten.php http://www.tu-chemnitz.de/mb/

' Angaben von Brigitte Morgenstern, Fakultit fiir Maschinenbau, E-Mail vom 17.11.2009.
20 Siehe: http://www.tu-chemnitz.de/tu/fakten.php

2! Angaben von Brigitte Morgenstern, Fakultit fiir Maschinenbau, E-Mail vom 17.11.2009.
22 Siehe: http://www.tu-chemnitz.de/phil/soziologie/institut/
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Forschungsprofil: Das Forschungsprofil ist gekennzeichnet durch thematische, methodische und
theoretische Leitlinien. Thematische Leitlinien sind:*
= Lebensfiihrung und Lebensverldufe im Kontext von Partnerschaft,
Familie, Verwandtschaft und Erwerbsarbeit,
= Handelnde Subjekte im Alltag von Erwerbsarbeit und anderen
Lebenstitigkeiten,
=  Strukturdynamik moderner Gesellschaft: Globalisierung, kulturelle
Diffusion und Migration.
Methodische und theoretische Leitlinien sind:
* Problemorientierte empirische Sozialforschung.
»  Theoretischer Pluralismus.
Professuren: 5 Stellen
wiss. Angestellte: 8 Stellen
Studierende: 375 Bachelor-Studierende, 39 Master-Studierende, Stand Oktober 2009
(Auskunft Prof. Kopp)

4.3. Friedrich-Alexander-Universitit Erlangen-Niirnberg

1743 wurde die Friedrich-Alexander-Universitit gegriindet.” 1928 wurde die Naturwissenschaftliche
Fakultit und 1966 wurde die Technische Fakultdt ins Leben gerufen. 1961 wurde die Handelshoch-
schule Niirnberg als Wirtschafts- und Sozialwissenschaftliche Fakultidt und 1972 die Péddagogische
Hochschule Niirnberg als Erziechungswissenschaftliche Fakultét in die Universitét eingegliedert.

Wie die Ruhr-Universitidt Bochum verfiigt die FAU iiber das gesamte Spektrum der wissenschaftli-
chen Disziplinen einschlieBlich Medizin. In einer Organisationsreform 2007 hat die FAU ihre elf
Fakultiten auf fiinf reduziert:

= Philosophische Fakultit und Fachbereich Theologie,

= Rechts- und Wirtschaftswissenschaftliche Fakultit,

=  Medizinische Fakultit,

=  Naturwissenschaftliche Fakultét,

=  Technische Fakultit.

Zum Wintersemester 2008/09 waren 25.925 Studierende eingeschrieben.” Uber 469 Stellen fiir
Professoren (12/2007)* und 1.735 Stellen fiir wissenschaftliche Mitarbeiter (9/2004)*" verfiigt die
Universitdt Erlangen-Niirnberg. Alle folgenden Angaben zum wissenschaftlichen Personal beziehen
sich auf den Stand 1.11.2008; die Daten kommen aus der Verwaltung der FAU, Abteilung Strategie.
In den drei Fachern gibt es derzeit keine Juniorprofessuren.

* Siehe: http:/www.tu-
chemnitz.de/phil/soziologie/institut/Das_Forschungsprofil der Soziologie in_Chemnitz-30.html

** Siehe: http://www.uni-erlangen.de/universitaet/historie.shtml

% Siehe: http://www.uni-erlangen.de/universitaet/statistik/studierende/

% Siche: Friedrich-Alexander-Universitit Erlangen-Niirnberg (ohne Jahr: 110).

27 Siehe: http://www.uni-erlangen.de/universitaet/statistik/stellen/0402_Stellen_Tabelle Homepage.pdf
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4.3.1. Naturwissenschaftliche Fakultit, Department Chemie und Pharmazie

Organisation:

Forschungsprofil:

Professuren:

wiss. Angestellte:

Studierende:

Die Naturwissenschaftliche Fakultét besteht aus fiinf Departments; davon ist
eines das Department Chemie und Pharmazie. Dieses Department setzt sich
aus zehn Lehrstiihlen zusammen:

=  Anorganische Chemie I, I, und III,

= Lebensmittelchemie,

*  Organische Chemie I und I,

=  Pharmazie,

= Physikalische Chemie I und I,

*  Theoretische Chemie.*®
,,The research activities of the Department of Chemistry and Pharmacy cover a
wide spectrum that ranges from basic to applied research in the areas of
chemistry, biology, pharmacy, and pharmaceutical science. These are strongly
linked to each other, have a manifold of interactions and interdisciplinary
research projects within the University (...) and with other national and
international institutions (...). Consequently, the Department of Chemistry and
Pharmacy create the molecular bridge between the Faculties for Medicine and
Technical Sciences. %
Forschungsschwerpunkte sind:*’

= molecular materials — metal complexes, electron transfer,

nanostructures, modeling, and catalysis,
= bioactive molecules — neurotropic agents, biologicals, and protein
conjugates.

25 Stellen
83 Stellen
Das Fach Chemie (Chemie und Molecular Science) hat 745 Studierende, davon
sind 124 im Bachelor- und 138 im Diplom-Studiengang Chemie eingeschrie-

ben (Sommersemester 2009).”!

4.3.2. Technische Fakultit, Department Maschinenbau

Organisation:

Das Department Maschinenbau ist Teil der Technischen Fakultit. Es wurde
1982 als , Institut fiir Fertigungstechnik gegriindet. Es besteht aus sieben
Lehrstiihlen:*

=  Fertigungsautomatisierung und Produktionssystematik,

= Konstruktionstechnik,

=  Fertigungstechnologie,

28 Siehe: http://www.chemie.uni-erlangen.de/department/lehrstuehle/

% Siehe: http://www.chemie.uni-erlangen.de/Chemistry_and_Pharmacy_in_Erlangen.pdf

30 Siehe: http://www.chemie.uni-erlangen.de/Chemistry_and_Pharmacy_in_Erlangen.pdf

31 Siehe: http://www.uni-
erlangen.de/universitaet/statistik/mittelverteilung/studienfaelle/Sommersemester/chemie.pdf
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= Technische Mechanik,

=  Kunststofftechnik,

* Qualititsmanagement und Fertigungsmesstechnik,
*  Photonische Technologien.”

Forschungsprofil: Die Forschungsschwerpunkte des Departments sind abgestimmt auf die
definierten Schwerpunkte der Technischen Fakultdt und der Universitit, die da
waren:

= Life Sciences (z.B. Medizintechnik),

= Modellierung und Simulation (z.B. nachhaltige Produkt- und Prozess-
entwicklung, FE-Simulation),

= Neue Materialien und Prozesse (z. B. Leichtbau, Strukturkunststoffe,
tribologische Schichten),

= Mechatronik (z.B. Elektronikproduktion),

= Optik (z.B. Lasertechnologie, Messtechnik),

*  Querschnittsfach Informations- und Kommunikationstechnik.*

In der Forschung fokussiert das Department auf die ,,Methoden- und Techno-
logieentwicklung*. ,,.Das spezifische Profil liegt historisch bedingt auf dem
Gebiet der Fertigungstechnik mit besonderen Schwerpunkten auf der Kunst-
stofftechnik, der Umformtechnik, der Fertigungsautomatisierung und der
Fertigungsmesstechnik, sowie auf dem Gebiet der Modellierung und integrier-

ten Produktentwicklung mit numerischer Simulation.**

Professuren: 8 Stellen
wiss. Angestellte: 36,5 Stellen
Studierende: Das Department hat 838 Studierende (ohne Wirtschaftsingenieurwesen), davon

sind 353 im neuen Bachelor-, 15 im neuen Master- und 455 im Diplom-
Studiengang Maschinenbau eingeschrieben (Sommersemester 2009).*°

4.3.3. Philosophische Fakultit und Fachbereich Theologie, Department Sozialwissenschaften
und Philosophie, Institut fiir Soziologie

Organisation: Das Institut fiir Soziologie ist eines von vier Instituten im Department
Sozialwissenschaften und Philosophie.’” Dieses Department ist wiederum eines
von zehn Departments (inklusive dem Fachbereich Theologie) der ,,Philoso-
phischen Fakultit und des Fachbereichs Theologie*.”® Im Institut gibt es zwei
Lehrstiihle (Soziologie I und II) und drei weitere Professuren.

32 Siehe: http://www.department.mb.uni-erlangen.de/lehrstuehle/index.shtml und
http://www.department.mb.uni-erlangen.de/department/index.shtml

33 Siehe: http://www.department.mb.uni-erlangen.de/department/index.shtml

3% Siehe: http://www.department.mb.uni-erlangen.de/department/index.shtml

%3 Siehe: http://www.department.mb.uni-erlangen.de/department/index.shtml

*® Siehe: http://www.uni-
erlangen.de/universitaet/statistik/mittelverteilung/studienfaelle/Sommersemester/maschinenbau.pdf
37 Siehe: http://www.department-sozialwissenschaften-und-philosophie.phil.uni-erlangen.de/

38 Siehe: http://www.phil.uni-erlangen.de/Departments/Departments.shtml

44




Forschungsprofil: Es gibt entlang der beiden Lehrstiihle zwei groe Schwerpunkte: ,,Arbeits- und
Industriesoziologie (Organisation)“ und ,,soziologische Theorie und Kulturso-
ziologie®. Allerdings gibt es eine Vielfalt der Forschungsinteressen der
Institutsangehdrigen. Hier lassen sich vier Schwerpunkte identifizieren:

= Arbeit und Organisation,
* Bildung und Lebenslauf,
= vergleichende Gesellschaftsanalyse,

= Kultur und Kommunikation (Interview Werner Meinefeld).

Professuren: 4 Stellen
wiss. Angestellte: 8,75 Stellen
Studierende: Das Fach Soziologie hat 739 Studierende, davon sind 266 im neuen 2-Fach-

Bachelor-, 18 im 2-Fach-Bakkalaureus- und 455 im Magister-Studiengang
eingeschrieben (Sommersemester 2009).”

% Siehe: http://www.uni-
erlangen.de/universitaet/statistik/mittelverteilung/studienfaelle/Sommersemester/soziologie.pdf
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5. Aspekte des Studienangebots der Universitiaten, Fakultiten,
Departments, Institute

(Martin Winter)

Im Folgenden werden verschiedene Aspekte des Studienangebots dargestellt, die zum Versténdnis der
Darstellung des Studienangebots in Kapitel 6 vorauszusetzen sind. Soweit nicht andere Quellen ange-
geben sind, speisen sich die Informationen aus den Interviews mit den Universitits- und Fach-

vertretern.

5.1. Lehrerausbildung

An der TUC wurde im Wintersemester 1999 die Immatrikulation in Lehramtsstudiengénge einge-
stellt. An den beiden anderen Universitditen RUB und FAU wird ausschlieBlich fiir das Lehramt an
allgemein bildenden Schulen ausgebildet, nicht jedoch fiir das Lehramt an beruflichen Schulen.
Maschinenbau ist wiederum kein Unterrichtsfach fiir allgemein bildende Schulen. Von daher bieten
nur die Fakultiten fiir Chemie an der RUB' und an der FAU ein Lehramtsstudium im Sekundarbe-
reich fiir die allgemein bildenden Schulen an, genauer: sind sie zusténdig fiir die Ausbildung in dem
Unterrichtsfach Chemie. Ebenfalls in der Lehrerausbildung engagiert sind Sozialwissenschaften an
der RUB im Rahmen des Zwei-Fach-Bachelor-Modells mit ihrem Angebot ,,Politik, Wirtschaft und
Gesellschaft”, und die Soziologie an der FAU ist fiir einige Module fiir das Unterrichtsfach Sozial-
kunde verantwortlich. Die Lehramtsstudiengénge werden in der weiteren Curriculums-Analyse nicht

weiter in den Blick genommen.

5.2. Universitiare Studienmodelle

5.2.1. Universitat Bochum

Die Reform der Lehrerausbildung an der RUB war ein Anlass fiir die im Bundesvergleich relativ
friithzeitige Stufung des Studienangebots. Seit dem WS 2002/03 wird in den gestuften Lehrerstudien-
gang immatrikuliert. Daher gibt es alle Unterrichtsfacher, also auch die naturwissenschaftlichen auch
als Teile von Bachelor-Kombinationsstudiengéingen ein universititsweit geltendes Studienmodell.?
Die erste Stufe, die nach sechs Semestern mit dem Titel ,,Bachelor of Arts* abgeschlossen wird,
besteht aus zwei gleichgewichtigen Fachern (fiir den Lehrberuf: den beiden Unterrichtsfachern), 71
LP bzw. 79 LP inklusive Bachelor-Arbeit, und den sogenannten Optionalbereich (mit 30 LP), in dem
Schliisselqualifikationen, so auch lehrerspezifische Kompetenzen erworben werden sollen. Der
Optionalbereich macht also hinsichtlich des zu leistenden studentischen Arbeitsaufwandes ein

Sechstel des Bachelor-Studiums aus. Aus fiinf Gebieten des Optionalbereichs kann gewéhlt werden.

! Eingestellt wurden zum Wintersemester 2001/03 die Lehramtsstudienginge fiir berufsbildende Schulen in den
Féchern Elektrotechnik und Wirtschatft.
? Siehe die Informationsbroschiire der Ruhr-Universitit Bochum, Zentrale Studienberatung (2009).

46



1. Fremdsprachen,

2. Kommunikation,

3. Informationstechnologien,

4. Interdisziplindre Studieneinheiten. Hier bieten die Fakultiten der Universitdt Module fiir
fachfremde Studierende an, darunter sind u.a. Angebot aus der Wirtschaftswissenschaft zu
Einfiihrung in die BWL/VWL, Marketing, Rechnungswesen/Controlling, Kunden- und Qua-
lititsmanagement, Global Business (Wintersemester 2008/2009 und Sommersemester 2009)°,
5. Praktikum (damit sind Betriebspraktika gemeint),

6. Schul- und unterrichtsbezogene Studien (insbesondere fiir Studierende, die in den Master

of Education gehen wollen.

Der Optionalbereich ist nicht nur ein fester Bestandteil des Studienmodells, er ist auch eine Organisa-
tionseinheit, die mit gewissen Personal- und Finanzressourcen das Angebot von Modulen des
Optionalbereichs koordiniert und schafft. Eine derartig ausgebaute Organisationseinheit mit eigener
Leitung (im Rang eines Studiendekans) und Geschiéftsstelle weisen die beiden anderen Universitdten
nicht auf.

Abbildung: Das Bochumer Modell der gestuften Lehrerausbildung*

Master of Education (4 Semester)

Master-Arbeit
Fach 1 Erziehungswissenschaften Fach 2
Fachwissen- | Fachdidaktik Fachdidaktik | Fachwissen-
schaft schaft
= Praxisseminar T(er_npaktﬁ(ua = T 7 7 Praxisseminar
8 Wochen 1
| 1
Bachelor of Arts bzw. Science (6 Semester)
Bachelor-Arbeit
Muindliche Abschlussprufungen Muindliche Abschlussprufungen
Fach 1 Optionalbereich Fach 2
Darin 6 Wochen
vermittlungs-
orientierte
Praxisstudien

Das Studium wird mit miindlichen Abschlusspriifungen (im Umfang von 12 LP) und der Bachelor-

Arbeit (im Umfang von 8 LP) beendet. Dies ist durchaus eine Besonderheit unter den modularisierten

3 Siehe: http://www.ruhr-uni-bochum.de/optionalbereich/
* Abbildung aus: http:/www.ruhr-uni-
bochum.de/imperia/md/content/zfl/pdfs/bama/schaubild ba_ma_ohne cp.pdf
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Studiengéngen, die zumeist gar keine Abschlusspriifungen, sondern nur studienbegleitende Priifungen

aufweisen.

Das Bochumer Y-Modell sieht eine gemeinsame Ausbildung aller Studierenden bis zum Bachelor-
Examen und darauf aufbauend eine differenzierte Weiterqualifikation im stérker fachorientierten
Master, hier sind sowohl das Studium von einem oder zwei Fachern moglich (Abschluss Master of
Arts oder Master of Science) oder im fachdidaktisch ausgerichteten Master of Education (M.E.) vor.
Das Master-Studium besteht aus den Bereichen Fachwissenschaften, Fachdidaktiken, Erziehungswis-
senschaften und umfangreichen schulpraktischen Studien.

Vor der Bologna-Reform (genauer: seit 1993) gab es bereits ein Magisterreformmodell (vgl. Steger
1998), das viele Elemente des neuen Studiensystem vorwegnahm: Stufung, Abschlussbezeichnungen
(Bacchalaureus Artium), Angebot von Schliisselqualifikationen etc. Daran beteiligt waren die meisten
groflen Féacher der Geistes- und Sozial-, Natur- und Ingenieurwissenschaften der Universitit. Die erste
Phase bestand aus einem 3-Fach-Studium und die Magister-Phase aus einem 1-Fach-Studium. Das
Magisterreformmodell wurde dann vom neuen Studienmodell abgeldst.

Fécheriibergreifende Rahmenpriifungsordnungen sind insbesondere dann wichtig, wenn die Kombi-
nation von Fachern bzw. Teilstudiengéngen oder der Modul-Import-Export zwischen den Fiachern zu
regeln ist. Daher gibt es an der RUB im Gegensatz zu den beiden anderen Universititen eine
hochschulweit giiltige Priifungsordnung fiir den Kombinationsstudiengang, die ,,Gemeinsame
Priifungsordnung fiir das Bachelor-/Masterstudium im Rahmen des 2-Fach-Modells*’. Weil das
Lehrerstudium sowohl die geistes- als auch die naturwissenschaftlich-technischen Fécher betrifft, gilt
diese Ordnung universititsweit. Die (Unterrichts-)Fécher sind frei kombinierbar. Prinzipiell moglich
ist daher fiir die Studierenden die Kombination eines geistes- mit einem naturwissenschaftlichen
Fach. Da viele Module sowohl im 1-Fach- als auch im 2-Fach-Studiengang angeboten werden, hat
diese Rahmensatzung auch Einfluss auf Gestaltung der 1-Fach-Studiengénge. So kristallisierte sich
auch im Bereich der 1-Fach-Studiengéinge eine einheitliche Regelstudienzeit von 6 Semestern fiir den

Bachelor und 4 Semestern fiir den Master heraus.

5.2.2. Universitéit Erlangen-Niirnberg

An der FAU gibt es Rahmenpriifungsordnungen auf Fakultitsebene (die Fakultdten sind in Erlangen-
Niirnberg sehr grof3 geschnitten), die fiir den Maschinenbau (Technische Fakultét) und die Soziologie
(Philosophische Fakultét und Fachbereich Theologie) relevant sind. Fiir das Fach Chemie in der
Naturwissenschaftlichen Fakultit liegt derartiges nicht vor. In der Philosophischen Fakultit regelt die
allgemeine Priifungsordnung die Kombination von Studienfichern. Im geistes- und sozialwissen-
schaftlichen Bereich hat also das kombinierte Bachelor-Master-Studium den Magister-Studiengang
abgelost, wobei die Kombinationsmdglichkeiten auf Zwei-Fach-Studiengénge im Bachelor-Bereich —
im Vergleich zu frither den 3-Fach-Studiengidngen (ein Hauptfach, zwei Nebenfdacher) beschriankt

wurden.

> Im Internet: http://www.ruhr-uni-bochum.de/optionalbereich/downloads/GemPO_BAMA .pdf
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In einem Beschluss der Hochschulleitung vom 22.1.2007 legte sich die FAU auf ein Modulraster fiir
Master-Studiengénge von 5, 10, 15 ECTS fest, wobei auch Zwischenschritte (2,5, 7,5, 12,5) moglich
sein sollen. In diesem Beschluss wird diese Einteilung auch fiir die Bachelor-Studiengénge empfoh-
len. Da hier die Entwicklung zum Beschlusszeitpunkt weiter fortgeschritten war, setzt man auf eine
mittelfristige Angleichung. Durch diese Rasterung soll eine interdisziplindre Zusammenarbeit der
Fakultiten erleichtert werden; dazu zdhlt auch der Modul-Import-Export. In diesem Beschluss von
2007 legt die Hochschulleitung die Regelstudienzeiten von Bachelor-Studiengdngen auf sechs
Semester und von Master-Studiengéngen — egal ob konsekutiv oder nicht-konsekutiv — auf vier
Semester fest. Ein Jahr spiter legte die erweiterte Hochschulleitung in ihrem Beschluss zur ,,Einfiih-
rung von Masterstudiengdngen vom 13.06.2008 den Fakultiten die Vermeidung eben dieser
Zwischenschritte nahe.

Als Zulassungsvoraussetzung in den Master-Studiengang nennt die Hochschulleitung in dem
genannten Beschluss von 2008 einen einschldgigen Bachelor-Abschluss, der mindestens die Note 2,5
aufweisen soll; zudem sollen Tests und/oder Auswahlgespriche, Motivationsschreiben etc. zum

Einsatz kommen.

Ferner gibt es an der FAU einen Bereich Schliisselqualifikationen; allerdings ist dieser nicht wie der
Optionalbereich an der RUB institutionell in der Universitit verankert. Fiir den Erwerb dieser
Kompetenzen ist auf den Internetseiten der Zentralen Universititsverwaltung eine Empfehlung
verdffentlicht.® Zum einen sollten die SQ-Module 5 LP aufweisen, um eine polyvalente
Einsetzbarkeit der Module zu erreichen, und sie sollten 10 bis 15 Prozent des Arbeitsaufwandes in
den Bachelor-Studiengéngen (also 18 bis 27 LP) ausmachen.
Der Bereich Schliisselqualifikationen kann grob in vier Kategorien eingeteilt werden:

1. Fremdsprachen,

2. Management/Kommunikation/Argumentation,

3. Studium generale/erginzende Studieneinheiten,

4. Praktika.

Mit diesen beiden Beschliissen von 2007 und 2008 und den Bestimmungen zu den Schliisselqualifi-
kationen wurden von der Hochschulleitung gewisse Grundlinien eines gemeinsamen Studienmodells
an der Universitit geschaffen. Ein universitdtsweit geltendes Studienmodell gibt es an der FAU nach
wie vor im Lehramtsbereich. Den Abschluss Staatsexamen fiir das Lehramt gibt es in Bayern
weiterhin, allerdings modularisiert. Die Umstellung fand in Erlangen zum WS 2007/08 statt.

5.2.3. Technische Universitiat Chemnitz

An der TUC gibt es kein hochschulweit giiltiges Studienmodell; nicht moglich sind auch daher
Kombinationsstudienginge, innerhalb derer Facher — mehr oder weniger frei kombinierbar sind. Die

® Siehe: http://www.uni-erlangen.de/einrichtungen/QM-
Recht/studienprogrammentwicklung/arbeitshilfen/schluesselqualifikationen/Schluesselqualifikationen.pdf Die
Universitét stellt hierzu auch Informationen fiir Studienbewerber bereit, siche: http://www.uni-
erlangen.de/studium/studienangebot/studfaecher/Schluesselqualifikationen.pdf
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Universitidt hat Vorgaben und Mustervorlagen hinsichtlich der Gestaltung der Studiendokumente
(Modulbeschreibungen, Studien- und Priifungsordnungen’, Studienablaufpline) an die Fakultiten
weitergegeben, verfligt aber {iber keine fiacheriibergreifenden, also hochschulweit giiltigen Rahmen-
ordnungen. Da mit der Studienstrukturreform das bisherige Modell der TUC von Kombinationsstu-
diengéngen, das sogar die Verkniipfung von geistes- mit naturwissenschaftlich-technischen Fachern
moglich machte (das alte ,,Chemnitzer Modell) abgeschafft wurde, ist die Notwendigkeit einer

féacheriibergreifenden Ordnung obsolet geworden.

Eigenstindige Angebote von Schliisselkompetenzen werden an der TUC hochschulweit bzw. auch
studiengangsspezifisch angeboten, die Koordination der entsprechenden Arbeitsgruppe wird von einer
Professur ibernommen:®

e soziale Kompetenzen im Bachelor-Studiengang Wirtschaftswissenschaften,

e Informationskompetenz in verschiedenen Studiengingen,

e Arbeits- und Gesundheitsschutz,

e Erfolgsfaktor Mensch,

e Fremdsprachenkurse,

e Gesprichsfithrung und Présentationstechniken,

o  Wissenschaftliches und berufliches Schreiben,

e Zeitmanagement und Arbeitsorganisation.

5.3. Umstellungsprozess

An der Ruhr-Universitdt Bochum wurde bereits ab dem Wintersemester 2001/02 im groflen Stil das
Studiensystem umgestellt. An fast allen geistes- und naturwissenschaftlichen Fakultiten wurden zum
Wintersemester 2001/2002 gestufte Studienginge als Regelstudiengdnge mit dem Abschluss der
fachwissenschaftlichen Bachelor- und Masterabschliisse eingefiihrt. Erst einige Jahre darauf im Jahr
2007 zogen die Ingenieurwissenschaften nach. Zum Wintersemester 2002/03 folgte die Einfithrung
der neuen Lehrerstudiengdnge im Rahmen des Bachelor- und Master-Modells mit zwei frei zu
kombinierenden Féachern. Neben der Reform des Magister-(Reform-)-Modells war also der vom
Ministerium gewiinschte Modellversuch zum gestuften Lehrerstudium, an der fast alle Fakultéiten
mitwirkten, ein Antriebsmoment der flichendeckenden Umstellung. In Bereich des Zwei-Fach-
Studiengangs wurden die ersten Bachelor-Absolventen zum Wintersemester 2005/06 in das darauf
aufbauende Master-Studium aufgenommen. Hieran beteiligten sich geschlossen alle am Zwei-Fach-
Modell mitwirkenden Facher.

Einige Jahre danach (2005) fand die Akkreditierung der am Zwei-Fach-Modell beteiligten Facher
statt und auch vieler Ein-Fach-Studiengénge. Mittlerweile steht die erste groBe Welle von Re-
Akkreditierungsverfahren an.

7 Die imitierenderweise = Rahmenordnungen genannt werden. Im Internet:  http:/www.tu-
chemnitz.de/verwaltung/studentenamt/abt13/bologna TUC_dokumente.php
¥ Siehe: http://www.tu-chemnitz.de/studium/kompetenzen/
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Im Gegensatz zur RUB fand die Umstellung auf Bachelor- und Master-Studiengédngen an beiden
anderen untersuchten Universitdten relativ spét statt. An der Technischen Universitdt Chemnitz
fand die flachendeckende Umstellung 2006 statt. Es gab bereits einige Master-Studienangebote im
Vorlauf. An der Friedrich-Alexander-Universitat Erlangen-Nurnberg war die flichendeckende
Umstellung zum Wintersemester 2007/08 weitgehend abgeschlossen. Die konsekutiven Masterstu-
diengidnge werden in der Regel drei Jahre nach Einrichtung der Bachelor-Studiengénge starten, wenn

die ersten Studierenden den Bachelor abgeschlossen haben.

Von den untersuchten Studiengédngen (Chemie, Maschinenbau und Soziologie bzw. Sozialwissen-
schaft) kann nur ein Studiengang zu den friihen Umstellungen gezéhlt werden; dies ist der Studien-
gang Chemie an der RUB; alle anderen sind erst nach 2005 in die gestufte Struktur iiberfiihrt worden.

5.4. Parallelangebot Bachelor/Master — Diplom/Magister

In keinem der untersuchten Standorte wurde der Bachelor-Studiengang neu eingefiihrt und parallel
dazu das Diplom bzw. das Magister dauerhaft weitergefiihrt. An fast allen Standorten haben vielmehr
die neuen Studiengéinge die alten von einem zum anderen Semester (in der Regeln zu einem Winter-
semester) abgeldst, das heilit, es waren nur noch Neueinschreibungen in die neuen Studiengénge
moglich. Die alten Studiengidnge laufen bzw. liefen aber noch so lange weiter, bis deren Studierenden
ihren Abschluss erreicht haben. Dies handhaben die drei Universititen vergleichsweise dhnlich.

Zwischenschritte zum neuen KMK-konformen Studiensystem, wie es in Kapitel 1 beschrieben ist,
haben die Soziologie und der Maschinenbau an der FAU gemacht. Die Soziologie hat im Jahr 2003 —
bei Beibehaltung des alten Magister-Abschlusses — einen Bakkalaureus, und das Department
Maschinenbau hat im Rahmen ihres Diplom-Studiengangs 2002/2003 einen siebensemestrigen
Bachelor- und einen dreisemestrigen Master-Studiengang eingefiihrt. Letztere Abschliisse im
Maschinenbau sollten insbesondere fiir auslindische Studierende attraktiv sein. Die Studienangebote
in den beiden Fichern wurden im Zuge der flichendeckenden Umstellung auf die neuen Bachelor-
und Master-Studienginge an ihren Universititen abgelost, die den formalen Vorgaben der KMK und

ihrer jeweiligen Universititen entsprachen.

Die Sozialwissenschaft an der RUB stellte zuerst nur das Zwei-Fach-Angebot (also den alten
Magister) um, die Umstellung des Sozialwissenschaft-Diplom-Studiengangs folgte erst einige Jahre
danach zum Wintersemester 2006/07.

In allen Féllen 16ste der Bachelor- plus dem darauf aufbauende (konsekutive) Master, wenn man so
will, als eine Art ,,Gesamtpaket™ den alten Diplom-Studiengang ab (bzw. Soziologie/FAU: den alten
Magister — wiederum als Teilstudiengang). Der konsekutive Master-Studiengang wurde in den
meisten Studienfachern nicht zeitgleich mit dem Bachelor-Studiengang eingefiihrt, sondern zeitver-
setzt um zwei bis drei Jahre. Es wurde damit gerechnet, dass die eigenen Bachelor-Absolventen das

Hauptklientel fiir den Master-Studiengang bildeten.
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5.5. Stand der Akkreditierung

Von den untersuchten Studiengéngen sind nur diejenigen der Ruhr-Universitdt Bochum akkreditiert
worden. Der Bachelor und Master Chemie wurde 2002 von der Agentur A-CBS (jetzt ASIIN), der
Zwei-Fach-Bachelor wurde 2004 im Rahmen eines Cluster-Verfahrens von der Agentur AQAS
akkreditiert. Die Studiengédnge in Chemie an der RUB wurden 2008 re-akkreditiert. Ende November
2007 wurde der Bachelor/Master Studiengang Maschinenbau durch AQAS akkreditiert. Die
Studiengidnge Bachelor und der Master Soziawissenschaften wurden 2006 von der Agentur AQAS
akkreditiert.’

In Erlangen-Niirnberg und in Chemnitz laufen im Wintersemester 2009/10 die ersten Akkreditierun-
gen an. Die Akkreditierung ist nicht Voraussetzung fiir die ministerielle Genehmigung des Studien-
gangs (siehe auch Abschnitt 3.7). An der FAU muss innerhalb von fiinf Jahren nach der ministeriellen
Genehmigung der Studiengang akkreditiert werden. Die ehemalige Wirtschafts- und Sozialwissen-
schaftliche Fakultdit WiSo in Niirnberg (nun Teil der Rechts- und Wirtschaftswissenschaftliche
Fakultit) strebt eine Teilsystem-Akkreditierung bis zum Jahr 2011 an (Teilsystem deshalb, weil ,,nur*
ein Department und nicht die gesamte Universitit auf dem Priifstand steht). Dieses Verfahren soll als
Pilotprojekt fiir die gesamte Universitét fungieren, von dem die anderen Fakultéiten lernen konnen. An
der TUC setzt man ebenfalls auf eine System-Akkreditierung und bereitet im Rahmen dessen 2009
einzelne Programm-Akkreditierungen vor (u.a. in der Soziologie). Einzelne erfolgreiche Programm-
Akkreditierungen sind die Voraussetzung fiir eine System-Akkreditierung. Das Akkreditierungsver-
fahren weitgehend abgeschlossen haben die Bachelor-Studiengéinge Automobilproduktion und Sports
Engineering der Fakultit fiir Maschinenbau.

5.6. Regelstudienzeit und mittlere Fachstudiendauer

Alle Bachelor-Studiengénge, die einer intensiven Analyse unterzogen werden (sieche Kapitel 7),
weisen sechs Semester, alle Master-Studiengénge vier Semester Regelstudienzeit auf — mit Ausnahme
des siebensemestrigen Bachelor- und dreisemestrigen Master-Studiengangs Maschinenbau an der
RUB. Die Regelstudienzeit der Studienginge mit den alten Abschliissen betrdgt neun Semester
(Sozialwissenschaft RUB, Soziologie TUC, Soziologie FAU, Maschinenbau RUB, Chemie RUB,
Chemie FAU) bzw. zehn Semester (Maschinenbau FAU, Maschinenbau TUC, Chemie TUC).

Die Regelstudienzeit und die faktische mittlere Studiendauer (Median) kdnnen durchaus divergieren.
Die massenweise Uberschreitung der Regelstudienzeiten stellte einen wesentlichen Kritikpunkt am
alten Studiensystem dar. Zudem wurden die Regelstudienzeiten selbst als zu lang empfunden und in
der Konsequenz die Einfiihrung von Kurzzeitstudiengéngen gefordert (vgl. Winter 2009: 6 ff.). Laut
Wissenschaftsrat (2005: 111) betrdgt die mittlere Studiendauer 2003 der Diplom-Maschinenbau-
Absolventen an der TUC 10,8, an der FAU 11,1 und am ldngsten an der RUB mit 11,4 Semester —
und dies, obgleich an der RUB nur eine neunsemestrige Regelstudiendauer im Gegensatz zur

zehnsemestrigen an den beiden anderen Universitéten gilt.

? Die Liste der Akkreditierungen der Studienangebots in der Fakultit fiir Sozialwissenschaften ist im Internet zu
finden: http://www.sowi.rub.de/fakultaet/qualitact/akkreditierung.html.de
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In der Chemie betrdgt die mittlere Fachstudiendauer 9,7 Semester an der RUB und 11 Semester an
der FAU (Wissenschaftsrat 2005: 91). Da bei weniger als zehn Erstabsolventen keine Durchschnitts-
werte berechnet werden, konnen 2003 zur TUC keine Angaben gemacht werden; ein Jahr zuvor,
2002, waren es 10,2 (Wissenschaftsrat 2005, Anlage 1: 144).

An der TUC haben die Diplom-Soziologie-Absolventen eine mittlere Studiendauer von 12,4
Semestern (Wissenschaftsrat 2005: 70), die Diplom-Sozialwissenschaft-Absolventen an der RUB von
12,6 Semestern (Wissenschaftsrat 2005: 68) und die Magister-Soziologie-Absolventen an der FAU
von 13,2 (Wissenschaftsrat 2005, Anlage 1: 89).

5.7. Priifungen und Notendurchschnitt

Laut der Statistik des Wissenschaftsrat (2007: 242 f., 267 f., 288) fielen die durchschnittlichen
Priifungsnoten der Absolventen im Jahr 2005 wie folgt aus:

Studiengang Durchschnittsnote Anzahl der bestandenen Prifun-
der bestandenen gen, in Klammern die Anzahl der
Prufungen nicht nicht-bestandenen Prifun-

gen

Chemie RUB (Diplom) 1,61 18 (0)

Chemie RUB (Bachelor) 2,12 33 (4)

Chemie TUC (Diplom) 1,65 17 (0)

Chemie FAU 1,68 33 (D)

Maschinenbau RUB (Diplom) 1,86 66 (0)

Maschinenbau TUC (Diplom) 1,81 53 (4)

Maschinenbau FAU (Diplom) 1,68 30 (5)

Soziologie FAU (Magister 1,86 11 (0)

Soziologie TUC (Diplom) 2,0 ---

Sozialwissenschaft RUB (Diplom) 1,93 90 (0)

Der Notendurchschnitt bewegt sich also sehr weit liber der Note, die zum Erreichen der nichsten
Ausbildungsphase, Master bzw. Promotion, notwendig ist (das ist die Note 2,5). Einzig der Noten-
durchschnitt der Chemie-Bachelor-Absolventen an der RUB fillt hier aus der Reihe. Zum einen ist es
die einzige Zahlenangabe, die iiber die durchschnittliche Abschlussnote eines neuen Studiengangs
informiert, zum anderen ist sie deutlich schlechter als der Notendurchschnitt der anderen Studien-
ginge. Die Note bewegt sich jedoch immer noch liber der besagten Notengrenze von 2,5.
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6. Das Studienangebot in den drei Fichern an den drei Universititen
vor und nach der Reform

(Martin Winter)

Im Zentrum der der Untersuchung stehen die zentralen Studien-Curricula der drei Fécher Chemie,
Maschinenbau und Soziologie. Mdchte man aber wissen, wie sich das Studium im Gefolge der
Bologna-Reform verdndert hat, so ist das gesamte Angebot an Studiengdngen und nicht nur ein
Studiengang der drei Fécher zu analysieren. In der Zusammenschau des Studienangebots zeigt sich,
ob und wie sich das Fach an der jeweiligen Universitit selbst ausdifferenziert und ggf. spezialisiert
oder ob es fachiibergreifende Kooperationen in der Lehre ausgebaut hat. Die Verdnderungen im
Studienangebot konnten auch ein Hinweis darauf sein, wie sich das Berufsfeld entwickelt bzw.

entwickelt hat.

Das Studienangebot wird von einer organisatorischen Einheit (Fachbereich, Institut etc.) eventuell in
Kooperation mit anderen Fachern der Universitit (oder auch anderer Hochschulen) bereitgestellt. Von
daher stellen die Organisationseinheiten der drei Fécher an den drei Universititen, die fiir das
jeweilige Studium verantwortlich sind, den Ausgangspunkt der Untersuchung dar — nicht aber den
Gegenstand. Gegenstand der Untersuchung sind das Studienangebot und die Studiengéinge der Facher

an den drei Universitéten.

Um tatsdchliche Unterschiede zwischen den alten und den neuen Studiengingen eines Fachs
festzustellen, um also Kontinuititen und Verdnderungen sichtbar zu machen, ist in einem ersten
Schritt das gesamte Studienangebot dieser Fdcher vor und nach der Umstellung zu analysieren.
Soweit nicht andere Quellen angegeben sind, speisen sich die Informationen hierfiir aus den Inter-
views mit den Universitéts- und Fachvertretern. In einem zweiten Schritt (Abschnitt 7) wird der fiir
das jeweilige Fach zentrale Studiengang anhand der vorliegenden Studiendokumente analysiert.

6.1. Universitit Bochum

6.1.1. Chemie

Seit 1989 wird neben dem Chemie-Studium das Studium der Biochemie von der Fakultét fiir Chemie
und Biochemie angeboten. 1999 kam die Idee auf, das Chemie-Studium auf die neue Studienstruktur
umzustellen, zum Wintersemester 2001/02 war es soweit (vgl. Fischer 2000); das Studium Biochemie
wurde ein Jahr danach gestuft; an diesem Studiengang sind auch zwei weitere Fakultiten (Biologie
und Medizin) beteiligt, was die Umstellung etwas komplizierter machte und somit verzogerte. Der
Master in Chemie wurde bereits 2003 eingefiihrt, um auch Quereinsteiger aus anderen Studiengingen
und ausléndische Studierende anzunehmen. Daneben wird seit 2002 auch ein Zwei-Fach-Bachelor
und —Master (of Education) in Chemie bzw. mit Beteiligung der Chemie angeboten; dieser Studien-
gang fiihrt dann zum Lehrerberuf im Sekundarbereich.

54



Ferner wird seit 2002 ein strukturierter Promotionsstudiengang in Chemie und Biochemie im Rahmen
einer ,,Graduate School of Chemistry and Biochemistry* an der RUB angeboten. Das Besondere
daran ist, dass dieser Studiengang, genauer: dessen Veranstaltungen, ,kapazititswirksam® sind, also
in die Berechnung der Lehrkapazitit und damit der Aufnahmekapazitit von Studienanfingern mit
beriicksichtigt wird. An der RUB muss jeder Promotionsstudent der Chemie in den Studiengang
dieser Graduate School eingeschrieben sein. Der Promotionsstudiengang rangiert also kapazitér als
ein Studiengang unter anderen. Damit wird dem Umstand Rechnung getragen, dass die Promotion im
Fach Chemie in Deutschland, so auch an den drei Standorten, der faktische Regelabschluss ist. Es
handelt sich also um ein dreistufiges Studium der Chemie, Bachelor und Master sind nur Zwischen-

stationen zum faktischen Regelabschluss Promotion.

6.1.2. Maschinenbau

Das Studienangebot der Fakultét fiir Maschinenbau umfasst drei Programme:

— Maschinenbau: Der Studiengang ist zum Wintersemester 2006/07 von Diplom auf Bachelor- und
Master umgestellt worden. Zum Wintersemester 2009/10 wird das erste Mal in den Master einge-
schrieben.

— Umwelttechnik und Ressourcenmanagement. Eingefiihrt worden ist der Studiengang 2001. Zum
Wintersemester 2006/07 ist er von Diplom auf Bachelor- und Master umgestellt worden. Ein Jahr
vor dem Maschinenbau, namlich zum Wintersemester 2008/09 wurde das erste Mal in den Master
eingeschrieben.

— Sales Engineering und Product Management: Der Studiengang, der zu einer Art Vertriebsingenieur
ausbildet, ist 2004 bereits als Bachelor- und Master-Studiengang neu eingefiihrt worden. Entgegen
der iiblichen Aufteilung von sechs zu vier Semestern hat der Bachelor-Studiengang eine Regelstu-
dienzeit von sieben Semester; das Master-Studium dauert drei Semester.

6.1.3. Sozialwissenschaft

Die Fakultdt fiir Sozialwissenschaft, bestehend aus den fiinf Sektionen Soziologie, Politikwissen-
schaft, Sozialpolitik und Sozialokonomik, Sozialpsychologie und Sozialanthropologie und sozialwis-
senschaftliche Methoden und Statistik hatte bereits am Magisterreformmodell (1993) partizipiert (vgl.
Steger 1998), bevor sie sich im Rahmen der Bologna-Reform an den neuen Zwei-Fach-Studiengéngen
(2002) beteiligte und im Rahmen dessen die drei Facher Soziologie, Politikwissenschaft, Sozialpsy-
chologie & Sozialanthropologie anbot. Diese disziplindren Teilstudiengéinge wurden vor einigen
Jahren eingestellt (letzte Immatrikulation zum WS 2006/07); aktuell werden nur noch zwei interdiszi-
plindre Programme im Rahmen des Zwei-Facher-Modells (B.A.) angeboten:

— B.A.-Fach Politik, Wirtschaft und Gesellschaft. PWG gab es bereits zu Beginn der Umstellung.

— B.A.-Fach Kultur, Individuum und Gesellschaft. KIG wurde zum Sommersemester 2007 neu

eingefiihrt.

Mit der Einfiilhrung der neuen Studienstruktur hat sich also das urspriinglich interdisziplindre
Studienangebot an der Fakultdt stark ,,monodiszipliniert”, nach einer Phase wurde dann wieder eine
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Wende hin zur Interdisziplinaritdt vollzogen. Auch die disziplinorientierten Angebote fiir den Zwei-
Fach-Master laufen aus; das letzte Mal wurden hier zum Wintersemester 2008/09 Studienbewerber
aufgenommen. Im Rahmen des Zwei-Fach-Masters wird noch der Teilstudiengang Gender Studies
angeboten. Ferner werden im Rahmen des Zwei-Ficher-Modells (Master of Education, Lehrerausbil-
dung) sozialwissenschaftliche Module (im Bereich Fachwissenschaften und im Bereich Fachdidaktik)
angeboten.

Das ,,Kerngeschift™ der Fakultdt macht der interdisziplindre Studiengang Sozialwissenschaft aus, der
von allen Sektionen der Fakultéit getragen wird. Als Diplom-Studiengang wurde er parallel zu den
umgestellten Bachelor- und Master-Studiengéngen bzw. Teilstudiengéngen betrieben. Fiir Bochumer
Verhiltnisse relativ spét, ist er zum Wintersemester 2006/07, auf die Bachelor- und Master-Struktur
umgestellt worden. Zum Wintersemester 2009/10 wird das erste Mal in den Master eingeschrieben.

6.2. Technische Universitidt Chemnitz

6.2.1. Chemie

2002 wurde am Institut fiir Chemie der Fakultét fiir Naturwissenschaften der Diplom-Studiengang
Chemie nach dem Wiirzburger Modell mit seinem modularen und gestuften Aufbau bereits umge-
strickt, der Abschluss Diplom wurde aber beibehalten. Grundlage des Modells ist die ,,Wiirzburger
Denkschrift zur Neuordnung des Chemiestudiums an den deutschen Universitidten und Technischen
Hochschulen/Universitiaten von 1996, die von der Konferenz der Fachbereiche Chemie verabschie-
det und den einschldgigen Chemieorganisationen, wissenschaftlichen Gesellschaften wie Verbinden,

getragen wurde.'

Das Wiirzburger Modell ist wie folgt aufgebaut: Auf ein sechssemestrigen Grundstudium, bestehend

aus einem viersemestrigen ,,Basisstudium‘ und einem zweisemestrigen ,,Hauptstudium®, welches mit

dem Bachelor abgeschlossen werden kann. Danach sind drei Wege fiir das weitere Studium mit

Abschluss Diplom angedacht:

— in ein forschungsorientiertes Vertiefungsstudium, das weitestgehend dem bisherigen Diplom-
Studiengang entspricht, danach ist die Promotion vorgesehen,

— in ein anwendungsorientiertes Spezialisierungsstudium (zum Beispiel Analytik, Verfahrens-,
Umwelt- oder Bauchemie oder auch Life-Science, Materialwissenschaften),

— in einem kombinierten Zusatzstudium, also des parallelen Studiums der Chemie mit einem
nichtchemischen Fach, wie der Wirtschaftswissenschaft, dem Umweltrecht oder des Journalismus.

Alle drei Studienginge weisen eine Regelstudienzeit von zehn Semestern auf, wobei die Diplomarbeit
davon zwei Semester einnimmt. Nicht jede Universitit kann und soll alle denkbaren Spezialfacher
und kombinierten Studiengéinge anbieten (kénnen). Der Diplom-Studiengang Chemie an der TUC
orientiert sich an der ersten Variante.

! Siehe dazu: http://www.gdch.de/bub/info_neusg/wuedenkschr.htm
56




An der Technischen Universitit Chemnitz wurde zum Wintersemester 2008/09 der Diplom-Studien-

gang Chemie auf die Abschliisse Bachelor und Master umgestellt; die Studiensatzungen beider

Studiengédnge wurden indes im selben Jahr (2007) verabschiedet. Es konnte somit zum Wintersemes-

ter 2008/09 sowohl in den Bachelor- als auch in den Master-Studiengang immatrikuliert werden.

6.2.2. Maschinenbau

Die Fakultit fiir Maschinenbau an der TUC bietet folgende Studiengénge an:

1.

Maschinenbau: Der Bachelor-Studiengang I6ste zum Wintersemester 2008/09 den Diplom-
Studiengang Maschinenbau/Produktionstechnik ab. Der Master soll spétestens zum Winterse-
mester 2011/12 folgen (anvisiert ist das WS 2010/11), er befindet sich derzeit (2009) in der Kon-
zeptionsphase; eine Priifungsordnung gibt es deshalb noch nicht.

Mikrotechnik/Mechatronik: Der Studiengang wird zusammen mit der Fakultét fiir Elektrotechnik
angeboten. Der Bachelor-Studiengang 16ste zum Wintersemester 2008/09 den gleichnamigen
Diplom-Studiengang ab. Der Master ist in Vorbereitung.

Wirtschaftsingenieurwesen: Der Studiengang wird zusammen mit der Fakultdt fir
Wirtschaftswissenschaften angeboten. Der Bachelor-Studiengang 16ste zum Wintersemester
2006/07 den gleichnamigen Diplom-Studiengang ab. Der Master ist in Vorbereitung.

Systems Engineering: Fiir den Studiengang liegt eine Priifungsordnung aus dem Jahr 1999 vor;
den Studiengang mit seiner Abschlussvielfalt gibt es also bereits mindestens zehn Jahre. Es wer-
den hier parallel ein Diplom- (10 Semester) oder ein Bachelor- (7 Semester) und Master- Ab-
schluss (3 Semester) angeboten. Der Student kann wahrend des Studiums entscheiden, eventuell
einen Bachelor-Abschluss zu erwerben und mit diesem Abschluss die TUC zu verlassen oder bis
zum Abschluss Diplom bzw. Master weiter zu studieren.

Sports Engineering: Der Bachelor- und der Master-Studiengang 16sten — mit verdnderter
inhaltlicher Ausrichtung — zum Wintersemester 2006/07 den Magister Artium, 2. Hauptfach
»Qrafische Technik, Sportgeritetechnik* ab. Der Master lauft zum Wintersemester 2009/10 an.
Automobilproduktion: Der Bachelor-Studiengang wurde zum Wintersemester 2006/07 neu
eingefiihrt. Der Master-Studiengang soll zum Wintersemester 2009/10 anlaufen.

Media Production: Der Bachelor-Studiengang wurde zum Wintersemester 2006/07 neu einge-
fiihrt; zwei Jahre danach lief der dazugehorige Master-Studiengang an.

Digital Manufacturing: Der Master-Studiengang wurde zum Wintersemester 2007/08 neu
eingefiihrt.

Produktionssysteme: Der Master-Studiengang (deutsch-tschechischer Studiengang mit dem
Doppelabschluss (double degree) Master of Science (M.Sc.) und Inzenyr (Ing.) wurde zum Win-
tersemester 2008/09 neu eingefiihrt.

2006 wurden also — bereits in der gestuften Studienstruktur — neue Studiengénge eingefiihrt (Automo-

bilproduktion, Mediaproduction, Digital Manufacturing), erst danach erfolgte die Umstellung der

bestehenden Diplom-Studiengéinge Maschinenbau und Mikrotechnik/Mechatronik.
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6.2.3. Soziologie

Vor der Umstellung bot das Institut fiir Soziologie der Philosophischen Fakultit seit 1994 den
Diplom-Studiengang Soziologie an, erst 2003 wurde dieser Studiengang reformiert, insbesondere
wurden studienbegleitende Priifungen eingefiihrt; statt zwei Nebenfacher konnte nur noch eines belegt
werden. Zum Wintersemester 2005/06 wurden die ersten Bachelor-Studenten eingeschrieben. Aus
verwaltungstechnischen Griinden nahm die erste Kohorte von Bachelor-Studenten nur die Halfte der
formell vorhandenen Studienplédtze ein. Deshalb wurde der Magister-Studiengang (Nebenfach
Soziologie) noch ein Jahr parallel dazu aufrecht erhalten, nicht aber der Diplom-Studiengang. Zum
Wintersemester 2005/2006 wurde dann nur noch in den Bachelor-Studiengang immatrikuliert. In den
Studiengang "Master of Arts — Soziologie" wird seit dem Studienjahr 2008/09 eingeschrieben; bereits
2006/2007 wurden die entsprechenden Studiendokumente verabschiedet.

Da es kein Nachfolgemodell im gestuften System fiir den Magister-Studiengang an der TUC mehr
gibt, es also keinen Kombinationsstudiengang bzw. keinen Zwei-Fach-Studiengang mehr gibt, bietet
auch die Soziologie keinen Teilstudiengang (in Nachfolge des bisherigen Nebenfachs Soziologie)

mehr an.

6.3. Universitit Erlangen-Niirnberg

6.3.1. Chemie

Das Department Chemie und Pharmazie der Naturwissenschaftlichen Fakultdt bietet folgende

Studiengénge an:

— Chemie: Ab dem Wintersemester 2006/07 wurde der Diplomstudiengang Chemie durch einen
konsekutiven Studiengang Chemie mit den Abschliissen Bachelor of Science (B.Sc.) und Master
of Science (M.Sc.) ersetzt. Die ersten Einschreibungen fiir den Master sollen zum Wintersemester
2009/10 moglich sein.

— Molecular Science: Seit Wintersemester 2001/02 wurde der Studiengang von Beginn an in der
gestuften Struktur als sechssemestrigen Bachelor und dreisemestrigen (!) Master (ab Winterse-
mester 2003/04) neu eingefiihrt. In zwei Spezialisierungsrichtungen ,,Molecular Life Science* und
,,Molecular Nano Science‘ kann das Studium vertieft werden.

— Lebensmittelchemie: Hier gilt ,,noch* das Staatsexamen.

— Pharmazie: Hier gilt ebenfalls ,,noch* das Staatsexamen. Der Studiengang wird in erster Linie von
der Fachgruppe der pharmazeutischen Professuren des Departments bestritten.

Die Chemie an der FAU bietet seit 2001 mit ,,Molecular Science” einen Studiengang an, der die

beiden wahrgenommenen GroBtrends im Fach aufnimmt, Life Science und Nanotechnologie, und der
mit den Nachbardisziplinen stirker zusammenarbeitet. In der Studieninformation dazu heif3t es:
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,Die gegenwirtige Molekularwissenschaft ist eine naturwissenschaftliche und technologische
Basisdisziplin, die wichtige Teile der Molekularbiologie und Pharmazie sowie der Physik und

der Materialwissenschaften mit einschlief3t.**

Die Einfithrung dieses neuartigen Studiengangs ist nicht im Kontext der Bologna-Reform geschehen.
Er wurde aber bereits in die neue gestufte Form gebracht — obwohl die Chemie in Erlangen generell

der neuen Studienstruktur doch tiberwiegend zuriickhaltend gegeniibersteht.

Auf das neue modularisierte Lehramts-Studium wurde zum Wintersemester 2007/08 umgestellt, so

auch das Unterrichtsfach Chemie.

6.3.2. Maschinenbau

Das Department Maschinenbau der Technischen Fakultit bietet in alleiniger Regie ausschliefSlich das
Studium des Maschinenbaus an. Bereits seit dem Wintersemester 2002/03 wurde ein Bachelor- und
zum Wintersemester 2003/04 ein Master-Studiengang parallel zum Diplom-Studiengang eingefiihrt.
Nachgefragt wurden die beiden Studiengénge allerdings in der Hauptsache nur von Studierenden aus
dem Ausland, insgesamt waren die Zahlen der Einschreibungen im Vergleich zum Diplom-Studien-
gang auch relativ niedrig. Zum Wintersemester 2007/08 16sten dann der neue Bachelor- und der neue
Master-Studiengang das Diplom bzw. die alten gestuften Studiengéinge ab. Das neue Bachelor-
Studium hat im Gegensatz zum 2002er nicht mehr sieben, sondern sechs, und das neue Master-

Studium nicht mehr drei, sondern vier Semester Regelstudienzeit.

Zusammen mit den Departments fiir Elektrotechnik und fiir Informatik bietet das Department fiir
Maschinenbau den Studiengang Mechatronik (Mechanical Engineering — Electronic Engineering) an.
Der Studiengang wurde zum Wintersemester 2001/02 mit dem Abschluss Diplom neu eingefiihrt und
vor zwei Jahren auf das gestufte Studiensystem umgestellt. Ab dem Wintersemester 2007/08 konnte
in den Bachelor-Studiengang und ab dem Wintersemester 2010/11 in den Master-Studiengang

eingeschrieben werden.

SchlieBlich gibt es seit 2000 den Studiengang Wirtschaftsingenieur, der zusammen mit dem Depart-
ment Wirtschaftswissenschaften angeboten wird. Der Studiengang wurde parallel zum Studium der
Mechatronik von Diplom auf die neue Struktur umgestellt.

6.3.3. Soziologie

Das Institut fiir Soziologie der Philosophischen Fakultit und Fachbereichs Theologie bot bis zur
Umstellung zum Wintersemester 2007/08 das Studium der Soziologie im Rahmen des Magister-
Studiengangs — sowohl als Haupt- als auch als Nebenfach — an. Vor zwei Jahren hat der Bachelor-
Studiengang dann den Magister abgeldst.

2 Studieninformation Molecular Science der Universitit Erlangen-Niirnberg. URL: http://www.uni-

erlangen.de/studium/studienangebot/studfaccher/Molecular_Science neu.pdf
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Nach zwei Jahren Vorlaufzeit fiihrte das Institut 2003 den ,,Bakkalaureus als Zwischenschritt zum
Magister ein, der das Grundstudium des Magister-Studiums stirker strukturierte. Allerdings beteilig-
ten sich nur sehr wenige andere geisteswissenschaftliche Facher an diesem gestuften Kombinations-
studiengang. Als dann universitidtsweit die neuen Strukturen und deren Einfiihrung beschlossen
wurde, musste der Studiengang, sowohl der Bakkalaureus als auch der Magister, grundlegend den
neuen Vorgaben angepasst werden. Das Institut bietet nun das Studium der Soziologie im Rahmen
eines Zwei-Fach-Bachelors an, wie er von der Fakultit in einer gemeinsamen Rahmenordnung
definiert wurde. Das Studienmodell sieht zwei frei kombinierbare, relativ gleichgewichtige Fécher
und einen Bereich Schliisselqualifikationen, fiir den abhingig von der Facherkombination zwischen
10 bis 30 LP aufgewendet werden miissen. Die Groflenverhiltnisse der Facher schwanken entspre-
chend, wiederum abhingig von den kombinierten Fachern. Soziologie kann als Erstfach mit 80 LP
oder als Zweitfach mit 70 LP gewéhlt werden. Ist die Soziologie das Erstfach, so sind 20 LP aus dem

Schliisselqualifikationsbereich zu belegen.

Die Schliisselqualifikationen lassen sich in folgende Kategorien unterteilen:
1. Argumentation und Préisentation,
2. Sprachen,
3. Kultur, Geschichte, Natur und Technik,
4. Disziplinidre Grundkenntnisse,
5. Interkulturelle Kommunikation und musische Ausbildung,
6. Praktika (wird das Studium der Soziologie gewahlt, dann ist hier ein zweimonatiges be-
triebsbezogenes Praktikum zu absolvieren).

Drei Jahre nach Anlaufen des Bachelor-Studiengangs, also zu dem Zeitpunkt, zu dem die ersten
Absolventen des Bachelor-Studiums zu erwarten sind, das ist das Wintersemester 2010/11, soll der
Master-Studiengang an den Start gehen. Das Konzept ist schon seit anderthalb Jahren fertig gestellt,
aber noch nicht genehmigt, die Priifungsordnung also noch nicht verabschiedet. Dieser viersemestrige
Master-Studiengang besteht nur aus dem Fach Soziologie und hat 120 Leistungspunkte. Als einziges
der untersuchten Facher plant die Soziologie noch einen zusétzlichen Studiengang in Kooperation mit
zwei weiteren Instituten der Fakultit, der Wirtschaftswissenschaft und der Politikwissenschaft. Dieser
gemeinsame Master-Studiengang soll den Namen ,,Wirtschaft, Gesellschaft und Politik* erhalten. Die
Wirtschaftswissenschaften sollen hierbei 50 Leistungspunkte, die Soziologie und die Politikwissen-
schaften jeweils 20 Leistungspunkte abdecken; 30 Leistungspunkte fallen auf die Master-Arbeit.

SchlieBlich bietet das Institut Veranstaltungen fiir das Unterrichtsfach Sozialkunde im Rahmen der
Lehramtsausbildung fiir die Sekundarstufe an.

6.4. Fazit

Zwei der Fakultiten fiir Maschinenbau und ein Chemie-Department haben bereits einen spezialisier-
ten Studiengang in der gestuften Struktur neu eingefiihrt, bevor sie dann in einigen Jahren ihren
Kernstudiengang umgestellt haben: Die Chemie an der FAU fiihrte den Studiengang Molecular
Science, der Maschinenbau an der RUB den Studiengang Sales Engineering und Product Manage-
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ment und der Maschinenbau an der TUC die drei Studienginge Automobilproduktion, Media
Production und Digital Manufacturing ein.

AusschlieBlich im Maschinenbau an der TUC fand eine starke Diversifizierung des Studienangebots
statt. Zum einen sollten mit dieser MaBlnahme Studienanfianger gewonnen werden, auch um demogra-
fisch bedingte sinkende Abiturientenzahlen in Ostdeutschland entgegenzuwirken. Das Studium der
neuen Studiengidnge mit spezieller Ausrichtung gilt offenbar als weniger herausfordernd. Mit dieser
gewissen Niveauabsenkung gegeniiber dem Hauptstudiengang Maschinenbau versucht man, die
Hemmschwelle zu einem Technikstudium etwas abzusenken und auf die Weise weitere Abiturienten

Zu gewinnen.

Ansonsten sind im Rahmen der Bologna-Reform keine wesentlichen inhaltlichen Anderungen auf
der Ebene des Studienangebots festzustellen. Es gab zum Teil bereits die Jahre zuvor einige
Neueinfihrungen; ein direkter Zusammenhang zur Studienstrukturreform besteht hier jedoch nicht.
Diese Neueinfithrungen sind zumeist spezialisierte Angebote oder interdisziplindre Angebote, die in

Kooperationen mit anderen Fachbereichen erstellt wurden.

Nur eine der neun untersuchten Einrichtungen steckt aktuell in der konkreten Planung eines
weiteren neuen Studiengangs, bei den anderen gibt es derartige Uberlegungen nicht bzw. werden
noch als recht vage bezeichnet. Es ist das Erlanger Institut fiir Soziologie, das zusammen mit der
Politikwissenschaft und den Wirtschaftswissenschaften in der Fakultit einen gemeinsamen Master-
Studiengang anvisiert. Die anderen Einrichtungen haben keine Erweiterungs- oder Anderungspline,
allenfalls gibt es noch sehr unkonkrete Uberlegungen und Diskussionen.

Wissenschaftliche Weiterbildung als ein wesentlicher Bestandteil des Studienangebots ist bei keiner
Einrichtung tatsdchlich ein Thema. Die angebotenen Master-Studiengédnge sind nach der Kategorisie-
rung der KMK iiberwiegend als konsekutive Master-Studienginge konzipiert. Das ,,Hauptgeschift im
Studienbetrieb® ist das grundstindige Studium, wobei im Maschinenbau und in der Chemie hier auch
der Master-Studiengang inkludiert wird. Der Kernstudiengang des Fachs wurde lediglich auf die neue
Struktur umgestellt. Die Master-Studiengénge sind dementsprechend mehr oder weniger streng
konsekutiv angelegt.

Die Alternative zur Griindung neuer Studiengdnge wire eine Diversifizierung der Spezialisierungs-
richtungen im Master unter einem ,, Titeldach®. Eine derartige Ausdifferenzierung des Studienange-
bots in verschiedene (eventuell auch weiterbildende) Master und damit auch eine Offnung
gegeniiber Berufstitigen im Sinne des politisch geforderten Lebenslangen Lernens ist an den neun
Einrichtungen nicht festzustellen. Eine inhaltliche Differenzierung und Spezialisierung findet
allerdings im Master-Studium statt. Insbesondere im Maschinenbau-Studium der drei untersuchten
Standorte (Master wie auch im Hauptstudium Diplom) gibt es eine fast schon uniibersichtliche
Vielzahl von Spezialisierungsrichtungen (sieche Abschnitt 7.1).

Mit der Studienstrukturreform wurden Keine neuartig gestalteten Studiengange eingefuhrt, die die
alten ablosten (z.B. interdisziplinare, starker spezialisierte). Was an einigen Standorten allerdings
passierte, war eine Erweiterung des Studiengangsangebots in Richtung spezialisierte Abwandlungen
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des Hauptstudiengangs, zum Teil auch in Kooperation mit anderen Féachern. Dies gilt insbesondere
fiir den Maschinenbau an allen drei Standorten. Diese Ausdifferenzierung ist offensichtlich weniger
der Studienstrukturreform, sondern vielmehr der (forschungsméBigen) Entwicklung des Instituts bzw.

Departement bzw. Fakultét oder auch den Nachwuchsbedarfs seitens der Universitéten geschuldet.

Auf der Ebene des Studienangebots gilt: Studienstrukturreform entspricht vorwiegend einer formalen
Umstellung, sie stellt keine grundlegende inhaltliche Reform dar. Die Studienstrukturreform ist
also nicht der Startschuss fur eine Revision des Studienangebots gewesen; die Devise lautet

vielmehr ,,Evolution statt Revolution®.
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7. Die Studiengédnge vor und nach der Reform — Analyse der
Studiendokumente

(Yvonne Anger unter Mitarbeit von Martin Winter)

Nachdem in einem ersten Schritt im vorangegangenen Kapitel das gesamte Studienangebot der drei
Féacher vor und nach der Umstellung verglichen wurde, soll sich in diesem Kapitel die Analyse auf den
zentralen Studiengang des jeweiligen Instituts, Departments oder der jeweiligen Fakultéit konzentrie-
ren. Zentraler Studiengang heifit: Der Studiengang ist fiir das Selbstverstindnis als Institut, Depart-
ment oder Fakultit zentral. Uber den Studiengang definiert sich die Fachzugehérigkeit, identifiziert
sich das Institut, das Department, die Fakultét als wissenschaftliche Disziplin. Er dient der Ausbildung
des ,.eigenen Nachwuchses“. Zumeist heifit dies auch, dass dieser Studiengang im Vergleich zu den

eventuell anderen Studienangeboten, die meisten Studierendenzahlen aufweist.

Bei der Recherche nach dem Studienangebot in den drei Fiachern bzw. den neuen Fakultiten/Depart-
ments/Instituten hat sich herausgestellt, dass alle untersuchten Einrichtungen ihren zentralen Studien-
gang auch nach der Reform als solchen beibehalten haben, ihn lediglich auf die gestufte Struktur
umgestellt haben (siehe Kapitel 6). Chemie beispielsweise bleibt Chemie. Stellt sich die Frage, was
sich curricular im Vergleich zum alten Studiengang verdndert hat. Dazu werden im Folgenden vier
Aspekte unterschieden: Ziele, Inhalte, Strukturen, Lehr- und Priifungsformen.

Die Aspekte lassen sich nicht immer trennscharf voneinander unterscheiden. Beispielsweise wird im
Folgenden die Vorgabe der Kompetenzorientierung in den Modulen, die ja als der substanzielle Kern
der Studienstrukturreform deklariert wird, unter den Aspekt Strukturen gefasst, kdnnte aber genauso
gut unter den Aspekt Lehr- und Priifungsformen subsumiert werden. Das Gleiche gilt fiir die
,Forschungs- und Projektanteile®, die unter dem Aspekt Inhalte erortert werden, aber auch als Thema
der Lehr- und Priifungsformen behandelt werden kdnnten.

Wie im Kapitel zuvor dargelegt, hat in den meisten Fillen der neue Studiengang den alten nahtlos
abgeldst. Sobald in den neuen eingeschrieben wurde, war dies fiir den alten Studiengang nicht mehr
moglich (siehe auch Abschnitt 5.3).

Die zentralen Studiengéinge der neuen Einrichtungen, die im Folgenden einer detaillierten Analyse
ihres Curriculums unterzogen werden, sind:

Ruhr-Universitdt Bochum

— Diplom Chemie = Bachelor-Master Chemie

— Diplom Maschinenbau - Bachelor-Master Maschinenbau

— Diplom Sozialwissenschaften = Bachelor-Master-Sozialwissenschaften

Technische Universitit Chemnitz
— Diplom Chemie = Bachelor-Master Chemie
— Diplom Maschinenbau/Produktionstechnik = Bachelor-Master Maschinenbau

— Diplom Soziologie 2 Bachelor-Master Soziologie
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Friedrich-Alexander-Universitdt Erlangen-Niirnberg

— Diplom Chemie = Bachelor-Master Chemie

— Diplom Maschinenbau = Bachelor-Master Maschinenbau

— Magister Soziologie (2-Fach) = Bachelor-Master Soziologie (2-Fach-BA, 1-Fach-MA)

In der Curriculum-Analyse werden die Studiendokumente, also im Kern die Studien- und Priifungs-
ordnungen der alten und neuen Studiengidnge untersucht und verglichen. Hinzugezogen werden
weiterhin die Modulbeschreibungen und sonstigen offizielle Studieninformationen. Alle im Text
angegebenen und analysierten Dokumente sind in einem Verzeichnis mit Angabe der — wenn
vorhanden — Verfiigbarkeit im Internet im hinteren Teil des Berichts zu finden (siehe Dokumentenver-
zeichnis). Die Dokumentenanalyse ist ein sehr aufwéndiges Verfahren; die Ergebnisse erfordern —
auch aus Griinden der Nachvollziehbarkeit und damit der Intersubjektivitit — eine sehr umfangreiche
Darstellung.

Im Zuge der Dokumentenanalyse werden die Ergebnisse auch mit den Befunden aus den Expertenin-
terviews abgeglichen, die in Kapitel 8 beschrieben werden. Gerade die Interviews mit den Fachver-
tretern helfen, die Dokumente besser einzuordnen; zum Teil stellen sich aber auch gewisse Wider-
spriichlichkeiten bzw. Inkonsistenzen heraus.

7.1. Chemie

7.1.1. Universitdt Bochum: Diplom Chemie — Bachelor-Master Chemie

a) Dokumente

Fiir den Diplom-Studiengang Chemie liegen sowohl eine Studien- als auch eine Priifungsordnung
vor. Fiir den Bachelor-Studiengang Chemie und den Master-Studiengang Chemie sind eine
gemeinsame Studien- und eine gemeinsame Priifungsordnung vorhanden. Fiir beide Studienginge
liegen Modulbeschreibungen in Form eines gemeinsamen Modulhandbuchs vor.

Studienordnung Prifungsordnung
Diplom-Studiengang Chemie Diplom-StO (12. Juli Diplom-PO (18. September
2000) 1998)
Bachelor-Studiengang Chemie BAMA-PO (22. Oktober 2004)
BAMA-StO (23. Juni und
- - 2005) Anderung BAMA-PO (07.
Master-Studiengang Chemie Oktober 2008)

b) Studiendauer

Der Diplom-Studiengang Chemie an der Ruhr-Universitit Bochum umfasst eine Regelstudienzeit
von neun Semestern. Das Grundstudium erstreckt sich {iber die ersten vier Semester, das Hauptstu-
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dium geht vom 5. bis zum 9. Semester. Innerhalb des Hauptstudiums gibt es noch eine weitere
Untergliederung: Das 5. und 6. Semester bilden den allgemeinen Teil und das 7. und 8. Semester den
speziellen Teil des Hauptstudiums. Das 9. Semester ist fiir die Anfertigung der Diplomarbeit vorgese-
hen (§ 6 Diplom-StO).

Der Bachelor-Studiengang umfasst 180 CP und sechs Semester; er gliedert sich in einen ersten
viersemestrigen Teil und einen zweiten zweisemestrigen Teil. Der darauf aufbauende (konsekutive)
Master-Studiengang ist auf vier weitere Semester angelegt und umfasst 120 CP (§ 6 BAMA-StO).
Damit dauern die beiden neuen Studiengidnge zusammen ein Semester ldnger als der alte Diplom-

Studiengang.

c) Ziele

Bei Betrachtung der Studienziele (§ 5 Diplom-StO, § 5 BAMA-StO) wird deutlich, dass kaum
Verdanderungen vorgenommen wurden. Sowohl fiir den alten Diplom-Studiengang als auch fiir die
neuen gestuften Studiengéange wird in der jeweiligen Studienordnung folgende offene Formulierung
verwendet: ,,Das Studium der Chemie dient der Ausbildung zu Chemikern bzw. Chemikerinnen, die in
der Lage sind, den sehr unterschiedlichen Anforderungen ihrer spiteren Berufstitigkeit gerecht zu
werden.” (§ 5 Abs. 1 Diplom-StO, § 5 Abs. | BAMA-StO)

Dariiber hinaus wird fiir den Diplom-Studiengang betont, dass den Absolventen breite wissenschaft-
liche Kenntnisse vermittelt werden, damit diese die ,,erforderliche Mobilitit fiir Tatigkeitsfelder im
Bereich von Industrie, Wirtschaft, Verwaltung, wissenschaftlicher Forschung und Lehre gewéhr-
leisten” (§ 5 Abs. 2 Diplom-StO) und zum ,,eigenstindigen wissenschaftlichen Arbeiten in einer
anschlieenden Promotion® (§ 5 Abs. 3 Diplom-StO) befdhigt werden.

Diese Zielbeschreibungen finden sich in leicht abgewandelter Form in der Studienordnung fiir die
gestuften Studiengidnge wieder. Diese Zielbeschreibungen werden dabei jeweils nach Bachelor-
Studiengang und Master-Studiengang differenziert. So soll der Bachelor-Studiengang Fachkennt-
nisse vermitteln, die die Mobilitdt der Absolventen in der Berufswelt erhohen und sie befdahigen, in
anwendungsorientierten Bereichen der Industrie, Wirtschaft, und Verwaltung tétig zu sein (§ 5 Abs. 2
BAMA-StO). Der Master-Studiengang soll hingegen zum wissenschaftlichen Arbeiten im Rahmen
einer Promotion und zum wissenschaftlichen Arbeiten in den Bereichen Industrie, Wirtschaft,
Verwaltung, Forschung und Lehre befdhigen (§ 5 Abs. 2 BAMA-StO).

Es wird deutlich, dass die gestuften Studiengéinge zusammen betrachtet in ihren Studiensatzungen die
gleichen Ziele wie der alte Diplom-Studiengang nennen. Allerdings wird eine Unterscheidung in der
Zielsetzung zwischen einem berufsqualifizierenden Bachelor flir anwendungsorientierte Tétigkeitsbe-
reiche und einem berufsqualifizierenden Master fiir wissenschaftliche und forschungsorientierte
Tatigkeitsbereiche getroffen.
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d) Inhalte

Im Diplom-Grundstudium werden die sechs Facher ,,Anorganische Chemie®, ,,Analytische Chemie*,
»Physikalische Chemie®, ,,Physik®, ,,Organische Chemie“ und ,,Mathematik* angeboten (§ 8 Abs. 1
Diplom-StO). Im allgemeinen Teil (5. und 6. Semester) des Diplom-Hauptstudiums belegen die
Studierenden wiederum drei dieser sechs Ficher, ndmlich ,,Organische Chemie®, ,,Anorganische
Chemie® und ,,Physikalische Chemie*. Dariiber hinaus miissen sie eines der folgenden Wahlpflichtfa-
cher im Umfang von 14 SWS belegen: ,,Analytische Chemie®, ,,Biochemie®, ,,Technische Chemie*
und ,,Theoretische Chemie“. AnschlieBend konnen die Studierenden im Vertiefungsteil (7. und 8.
Semester) des Hauptstudiums nach freier Wahl aus allen an der Fakultdt vertretenden Fachern
Vorlesungen, Ubungen und Seminare im Umfang von sieben bis zehn SWS und Praktika im Umfang
von 32 bis 40 SWS belegen. Im 9. Semester wird die Diplom-Arbeit angefertigt (§ 8 Abs. 2 Diplom-
St0)*.

Ubersicht iiber die Lehrveranstaltungen im Diplom-Studiengang (Anlage 1 Diplom-StO)

Grundstudium

Semester Veranstaltung SWS
l. Anorganische Chemie [ 6
Physikalische Chemie | 5
Mathematik fiir Chemiker I 4
Physik I 5
20
2. Anorganische Chemie II 3
Anorganisch-chemisches Grundpraktikum, Teil I 7
Analytische Chemie I 3
Anorganisch-chemisches Grundpraktikum Teil 11 8
Physikalische Chemie 11 3
Mathematik fiir Chemiker II 4
Physik II 5
33
3. Anorganische Chemie 111 3
Analytische Chemie I1 2
Analytisch-chemisches Grundpraktikum 12
Organische Chemie I 4
Physikalische Chemie III 3
Physikalisches Anfangerpraktikum 3
27
Diplomvorprifung (zwischen 3. und 4. Semester)
4. Organische Chemie II 4
Organisch-chemisches Grundpraktikum”* -
Physikalische Chemie IV 27
Physikalisch-chemisches Grundpraktikum® -
Physikalisch-chemisches Seminar 8
39

% Die in § 8 der Diplom-Studienordnung dargestellten SWS-Angaben summieren sich zu einem Gesamtwert von
214 bis 225 SWS, was den Angaben des Studienverlaufsplans (Anlage 1 Diplom-StO) bzw. der auf dieser Seite
dargestellten Tabelle widerspricht. Fiir die weitere Untersuchung des Studiengangs werden jedoch die detailliert
aufgelisteten Werte aus dem Studienverlaufsplan herangezogen.

 Fiir das Organisch-Chemische Grundpraktikum werden in der Studienordnung keine Semesterwochenstunden
angegeben.

% Fir das Physikalisch-Chemische Grundpraktikum werden in der Studienordnung ebenfalls keine
Semesterwochenstunden angegeben.
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Hauptstudium

5. Anorganische Chemie IV 2
Anorganisch-chemisches F-Praktikum 7
Organische Chemie 111 2
Organisch-chemisches F-Praktikum 12
Physikalische Chemie V 3
Wahlpflichtfécher
Analytische Chemie III 3
Biochemie I 3
Technische Chemie I 3
Theoretische Chemie II 3
29
6. Anorganische Chemie V 2
Organische Chemie IV 2
Physikalische Chemie VI 3
Physikalisch-chemisches F-Praktikum 7
Physikalisch-chemisches Seminar II 2
Wahlpflichtfacher
Analytische Chemie IV (Analytisch-Chemisches F-Praktikum) 4(7)
Biochemie II (Biochemisches Praktikum) 4(7)
Technisches Chemie II (Technisch-chemisches Praktikum) 4(7)
Theoretische Chemie I (Theoretisch-chemisches Praktikum) 4(7)
27
Diplompriifung (schriftlich, zwischen 6. und 7. Semester)
7.und 8. Vertiefungsausbildung in folgenden Fachern
Anorganische Chemie 43
Organische Chemie 50
Physikalische Chemie 45
Analytische Chemie 46
Biochemie 50
Technische Chemie 46
Theoretische Chemie 42
42-50
Diplompriifung (miindlich, zwischen 8. und 9. Sem)
9. Diplomarbeit
217-225

Im ersten Teil des Bachelor-Studiums®, der das 1. bis 4. Semester umfasst, miissen die Studierenden
Lehrveranstaltungen im Umfang von insgesamt 111,5 SWS absolvieren. Diese Veranstaltungen
konnen sogenannten Gesamtmodulen zugeordnet werden. Folgende Gesamtmodule werden im ersten
Teil des Bachelor-Studiengangs angeboten: ,,Allgemeine Chemie®, ,,Analytische Chemie®, ,,Anorgani-
sche Chemie®, ,,Organische Chemie®, ,,Physikalische Chemie®, ,,Spezielle Chemie®, ,,Physik* und
,Mathematik®. Dabei enthélt das Gesamtmodul ,,Spezielle Chemie® ,,[...] Module (Lehrveranstaltun-
gen mit Abschlusspriifung) der Facher Biochemie, Technische Chemie und Theoretische Chemie® (§ 8
Abs. | BAMA-StO).

% Fiir die Darstellung des Bachelor-Studiengangs Chemie in dieser Ubersicht wird die Amtliche
Bekanntmachung der Ruhr-Universitit Bochum, Nr. 770, 07. Oktober 2008, 3. Satzung zur Anderung der
Priifungsordnung fiir den Bachelor- und den Master-Studiengang Chemie an der Fakultit fiir Chemie und
Biochemie der Ruhr-Universitit Bochum vom 07. Oktober 2008 herangezogen, weil darin der aktuelle
Studienverlaufsplan abgebildet ist. Dennoch sind die Bestimmung der BAMA-StO 2005 und der BAMA-PO
2004 noch geltend.
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Im zweiten Teil des Bachelor-Studiums, der das 5. und 6. Semester umfasst, miissen die Studieren-
den die drei Gesamtmodule ,,Synthesechemie®, ,,Strukturanalytik* und ,,Physikalische Chemie* bzw.
die diesen jeweils zugeordneten Lehrveranstaltungen sowie die Lehrveranstaltung ,,Chemikalienrecht
— Toxikologie* im Umfang von insgesamt 46 SWS absolvieren. Dariiber hinaus miissen sie Veran-
staltungen im gewihlten Wahlpflichtfach im Umfang von zehn SWS belegen (§ 8 Abs. 2 BAMA-
StO); zur Auswahl stehen: ,,Analytische Chemie*, ,,Biochemie®, ,, Technische Chemie®, ,, Theoretische

Chemie*.

Ubersicht tiber die Veranstaltungen im Bachelor (Anlage 1 Anderung BAMA-PO)
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Sem. | Veranstaltung SWS
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1. Allgemeine Chemie

Mathematik fiir Chemiker

Physik I

h

Physikalisches Grundpraktikum Teil I

Einfithrungspraktikum zur allgemeinen Chemie

©
(621
~

2. Anorganische Chemie |

[\S]

Anorganisch-chemisches Grundpraktikum

Organische Chemie [

Analytische Chemie |

Anwendung mathematischer Verfahren in der Chemie

ARO[ IN|R N =

Physik 11

Physikalisches Grundpraktikum Teil 11

[uies
w

3. Analytische Chemie 11

(=]

Analytisch-chemisches Grundpraktikum

Organische Chemie I1

Physikalische Chemie [

Theorie der chemischen Bindung

Chemikalienrecht und Toxikologie

(o]
N

4. Anorganische Chemie 11

Grundlagen der Technischen Chemie

Einfithrung in die Biochemie

o]
—

Organisch-chemisches Grundpraktikum

Physikalische Chemie 11

Physikalisch-chemisches Grundpraktikum

00)
N

5. Anorganische Chemie 111

Organische Chemie 111

Methoden der Strukturanalyse |

3
S

F-Praktikum fiir Synthesechemie

Physikalische Chemie 111
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Wabhlficher
e  Analytische Chemie III
e Biochemie I
e  Technische Chemie I
e  Theoretische Chemie

Zusatzfacher bis 15
Lehrveranstaltungen aus den Bereichen

e  Angewandte Informatik
Betriebswirtschaft & Jura
Philosophie der Naturwissenschaften
Fremdsprachen
andere naturwissenschaftliche Fécher

32 30
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6. Physikalische Chemie IV

Methoden der Strukturanalyse 11

Physikalisch-chemisches F-Praktikum

Biochemie I1°’

9 |w|oo|w|w
N IVIFNEN

Wahlfacher
e  Analytisch-chemisches F-Praktikum
e Biochemisches Praktikum
e  Technisch-chemisches Praktikum
e  Theoretisch-chemisches Praktikum

Zusatzfacher bis 15
Lehrveranstaltungen aus den Bereichen

e Angewandte Informatik
Betriebswirtschaft & Jura
Philosophie der Naturwissenschaften
Fremdsprachen
andere naturwissenschaftliche Fécher (Physik und Astronomie,
Ingenieurwissenschaften, Geowissenschaften, Pddagogik, Biochemie,
Biologie, Umwelttechnik und Ressourcenmanagement)’®

Bachelor-Arbeit 8

24 26%°

167,5 180
(170,5)°

Im Verlauf des Master-Studiums muss ein Schwerpunktbereich gew#hlt werden, in dem mindestens
45 CP und maximal 62,5 CP erworben werden kénnen. Von den verbleibenden Kreditpunkten miissen
mindestens 12,5 CP in Veranstaltungen fiir Fortgeschrittene in anderen Gebieten der Chemie oder
anderen naturwissenschaftlichen Fachern erworben werden. Die restlichen Kreditpunkte werden mit
der Anfertigung der Master-Arbeit und Pflichtveranstaltungen in den Fichern ,,Anorganische

Chemie®, ,,Organische Chemie* und ,,Physikalische Chemie* erlangt.

Ubersicht tiber die Studienleistungen im Master-Studiengang (§ 28 BAMA-PO'™)

Veranstaltung CP

1 Schwerpunktbereich 45 -62,5
e Analytische Chemie

Anorganische Chemie

Biochemie

Organische und Bioorganische Chemie

Physikalische Chemie

Technische Chemie

Theoretische Chemie

sofern ein Lehrangebot besteht = Oberflichenchemie und Heterogene Katalyse

7 Wahlweise anstelle ,,Chemikalienrecht und Toxikologie™ im 3. Semester.

% Anlage BAMA-StO.

% Die Summe von 26 CP fiir das 6. Semester errechnet sich, wenn der CP-Wert fiir die Veranstaltung Biochemie
11 nicht berechnet wird, da bereits Chemikalienrecht im 3. Semester einbezogen wurde.

100 Addiert man die Werte, die aus dem Studienablaufplan iibernommen worden, erhilt man einen Gesamtwert
von 170,5 SWS. Jedoch wird sowohl im betreffenden Paragraph der Studienordnung (§ 8) als auch im
Studienablaufplan ein Wert von 167, 5 SWS ausgewiesen. Aufgrund der mehrfachen Angabe dieses Wertes soll
er nun auch fiir die weitere Untersuchung genutzt werden.

"""'Da die Satzungsinderung der Priifungsordnung vom Oktober 2008 nur den Bachelor-Studiengang betrifft, ist
sie fiir die nachfolgenden Erdrterungen nicht relevant.
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Veranstaltungen fiir Fortgeschrittene 12,5
e in anderen Gebieten der Chemie oder
e anderen naturwissenschaftlichen Fichern

Pflichtveranstaltungen 15
e Anorganische Chemie und
e  Organische Chemie und
e  Physikalische Chemie

Forschungspraktika (Vertiefungspraktika und Spezialisierungspraktikum) ' 45

Master-Arbeit 30

Idealtypischer Studienplan fir Master-Studiengang (Anlage 2 BAMA-PQ)

Sem. Veranstaltung SWS CP
7. Wahlveranstaltung 1 3 5
Wabhlveranstaltung 11 3 5
Physikalische Chemie V 3 5
Vertiefungspraktikum
Teil 1 8 7,5
Teil 11 8 7,5
25 30
8. Wabhlveranstaltung 111 3 5
Wahlveranstaltung IV 3 5
Anorganische Chemie IV 3 5
Organische Chemie IV 3 5
Vertiefungspraktikum
Teil 111 8 7,5
Teil IV 8 7,5
28 35
9. Wahlveranstaltung V 3 5
Wahlveranstaltung VI 3 5
Spezialisierungspraktikum 15 15
21 25
Master-Arbeit 30
74 120

Beim Vergleich der Curricula der drei Studiengénge Diplom, Bachelor und Master werden vorrangig
die jeweiligen Semester gegeniiber gestellt. Das heifit, die ersten sechs Semester des Diplom-Studien-
gangs werden primidr mit dem Bachelor-Studiengang verglichen, wéhrend die verbleibenden vier
Diplom-Semester dem Master-Studiengang gegeniibergestellt werden.

Beim Vergleich der Veranstaltungen des Bachelor-Studiengangs mit den Fiachern der ersten sechs
Semester des Diplom-Studiengangs fallt auf, dass im Zuge der Studiengangsreform kaum Verinde-
rungen hinsichtlich der Inhalte vorgenommen wurden; veréndert wurde jedoch der zeitliche Umfang
der einzelnen Fachgebiete. So werden beispielsweise im Rahmen der ersten sechs Semester des
Diplom-Studiums fiir das Teilfach ,,Anorganische Chemie*“ 37 SWS veranschlagt, wihrend im
Bachelor-Studium dafiir nur noch 21 SWS vorgesehen sind. Auch der Umfang des Teilfachs ,,Physi-

2 Die Praktika konnen im Rahmen des gewdhlten Schwerpunktbereiches absolviert werden, so dass
Vertiefungspraktika und Spezialisierungspraktikum im Schwerpunktbereich enthalten sind (= 62,5 CP fiir
Schwerpunktbereich) oder die Pflichtveranstaltungen und die Veranstaltungen fiir Fortgeschrittene werden im
Rahmen des Schwerpunktbereiches und der Praktika absolviert (= 45 CP Schwerpunktbereich + 45 CP Praktika).
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kalische Chemie* ist im Bachelor-Studium im Vergleich zu den ersten sechs Semestern im Diplom-
Studiengang (Diplom: 61 SWS; BA: 22 SWS) stark reduziert worden. Umgekehrt verhélt es sich in
Bezug auf die Teilfacher ,,Organische Chemie* (Diplom: 24 SWS; BA: 29 SWS) und ,,Physik*
(Diplom: 9 SWS; BA: 3,5 SWS), deren zeitlicher Umfang im Bachelor-Studiengang gegeniiber den
ersten sechs Diplom-Semestern gestiegen ist.

Auch die interdisziplindren Teilfdcher des Chemie-Studiums wurden im Zuge der Studienstrukturre-
form beibehalten. So sind die Teilfacher ,,Biochemie* und ,,Technische Chemie* sowohl im Diplom-
Curriculum als auch in das des Bachelor-Studiengangs integriert. Das Bachelor-Gesamtmodul
»dpezielle Chemie umfasst die drei Module (bzw. Teilficher) ,,Biochemie®, ,,Technische Chemie*®,
,»Theoretische Chemie®, die den Studierenden die Moglichkeit erdffnen, Basiskenntnisse in diesen
Teilgebieten zu erwerben. Die dazugehdrigen Veranstaltungen werden bereits im 2. (,,Theorie der
chemischen Bindungen®) und 4. (,,Grundlagen der Technischen Chemie“, ,Einfiilhrung in die
Biochemie*) Semester des Bachelors angeboten, wéhrend die Facher ,,Biochemie* und ,,Technische
Chemie* erst im 5. und 6. Diplom-Semester, das heifit im Hauptstudium, in Form des Wahlpflichtfa-
ches belegt werden konnten. Demgegeniiber besteht fiir die Bachelor-Studierenden auch im zweiten
Teil (5. und 6. Semester) ihres Studiums die Mdglichkeit in Form des Wahlfaches eines dieser
Themengebiete vertiefend kennenzulernen. Hinsichtlich der Grundlagenficher hat es demnach nur
wenige Verdnderungen gegeben, die allenfalls deren zeitlichen Umfénge betreffen.

Dariiber hinaus beinhaltet das Bachelor-Studium jedoch im Vergleich zum Diplom-Studiengang
spezifischere Themen. So setzen sich die Studierenden im zweiten Teil des Bachelor-Studiums nicht
nur vertiefend mit den grundlegenden Teilfichern der Chemie auseinander, sondern auch die
Beschiftigung mit ,,Synthesechemie®, ,,Chemikalienrecht/Toxikologie“ oder ,,Biochemie*'®,
»Physikalischer Chemie® und ,,Strukturanalytik ist im Curriculum des Bachelor-Studiengangs
festgeschrieben. Diese Themen sind in den ersten sechs Semestern des Diplom-Studiengangs nicht
vorgesehen. Wie bereits dargestellt kann Biochemie nur in Form des Wahlpflichtfaches im 5. und 6.

Diplom-Semester belegt werden.

Im Curriculum des Diplom-Studiengangs sind weder Chemikalienrecht noch Toxikologie enthalten.
Auf Nachfrage'” bestitigt der Fachvertreter, Manfred GroB, dass diese Themen im Diplom-Studien-
gang nur fakultativ im 6. Studiensemester angeboten werden, aber nicht im Curriculum und demnach
auch nicht im Studienablaufplan obligatorisch verzeichnet sind. Die obligatorische Verankerung der
Themen ,,Chemikalienrecht und Toxikologie* im Umfang von drei SWS im 3. Bachelor-Semester

kann demnach als Neuerung betrachtet werden.

Vergleicht man das inhaltliche Angebot des 7. und des 8. Semesters des Diplom-Studiengangs mit
dem Studienangebot des Master-Studiengangs féllt auf, dass ebenfalls nur wenige Veranderungen
vorgenommen wurden, die in erster Linie die Anordnung der einzelnen Elemente im Studienablauf
betreffen.

13 In der gednderten Bachelor-/Master-Priifungsordnung ist die Veranstaltung ,,Chemikalienrecht und
Toxikologie® im 3. Semester angesiedelt, wobei sie nicht absolviert werden muss, wenn dafiir die Veranstaltung
,,Biochemie II im fiinften Semester belegt wird.

1% Telefonat am 18.11.2009.
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Die drei Teilfacher ,,Organische Chemie®, ,,Anorganische Chemie* und ,,Physikalische Chemie® sind
im Master-Studiengang Pflichtveranstaltungen, die durch sechs Wahlveranstaltungen, vier Vertie-
fungspraktika und ein Spezialisierungspraktikum ergéinzt werden. Die Wahlveranstaltungen dienen
dabei der Schwerpunktbildung und kénnen in folgenden Bereichen absolviert werden: ,,Analytische
Chemie®, ,,Anorganische Chemie*, ,,Biochemie*, ,,Funktionsmaterialien, ,,Organische und Bioorga-
nische Chemie®, ,,Physikalische Chemie®, ,,Technische Chemie®, ,, Theoretische Chemie* und — sofern

ein Lehrangebot besteht — in den Bereichen ,,Oberflachenchemie® und ,,Heterogene Katalyse®.

Das 7. und 8. Diplom-Semester besteht hingegen ausschlieBlich aus der Vertiefungsausbildung in
einem von sieben wéhlbaren Teilfdchern (,,Anorganische Chemie®, ,,Organische Chemie®, ,,Physikali-
sche Chemie®, ,,Analytische Chemie®, ,, Biochemie®, ,,Technische Chemie®, ,,Theoretische Chemie*).
Die Diplom-Studierenden setzen sich demnach intensiv mit einem Teilfach iiber zwei Semester
hinweg auseinander, wéihrend die Master-Studierenden neben dem gewédhlten Schwerpunktbereich
noch Pflichtveranstaltungen in grundlegenden Teilfachern der Chemie absolvieren miissen. Diese drei
Teilfacher ,,Organische Chemie®, ,,Anorganische Chemie“ und ,,Physikalische Chemie* miissen im
Master-Studiengang in einem geringen zeitlichen Umfang (jeweils 3 SWS) belegt werden. Sie werden
zusitzlich vertiefend durch die Wahlveranstaltungen erginzt. Im 7. und 8. Semester des Diplom-
Studiums kdnnen diese Teilfdcher nur als Schwerpunkte gewéhlt werden.

Weiterhin ist festzustellen, dass im Master-Studiengang dieselben fachlichen Vertiefungsbereiche
angeboten werden wie im Diplom-Studiengang. Neu hinzugekommen sind im Master-Studium jedoch
die Bereiche ,,Funktionsmaterialien®, ,,Oberflichenchemie* und ,,Heterogene Katalyse®.

Dariiber hinaus ist der zeitliche Umfang der Vertiefungsausbildung im Master-Studium gegeniiber der
im 7. und 8. Diplom-Semester gewachsen, wobei hierfiir im Master-Studium ein Semester mehr zur
Verfiigung steht. Die Master-Studierenden sollen idealerweise sechs Wahlveranstaltungen im Umfang
von insgesamt 18 SWS belegen und somit ein individuelles fachliches Profil ausbilden. Absolvieren
sie zudem die Pflichtpraktika ebenfalls in ihrem gewihlten Schwerpunktbereich kommen noch einmal
47 SWS hinzu, so dass insgesamt eine fachliche Vertiefung im Umfang von 65 SWS stattfindet. Die
Diplom-Studierenden hingegen kdnnen sich — je nach Wahl des Schwerpunktes — nur in einem
zeitlichen Umfang von 42 bis 50 SWS mit dem Schwerpunktbereich auseinandersetzen.

Fiir die Studierenden besteht im 2. Teil (5. und 6. Semester) des Bachelor-Studiengangs die Mdglich-
keit bis maximal 30 CP in anderen Fachern zu erwerben (§ 26 Abs. 4 BAMA-PO) und somit fachliche
Themen mit fachiibergreifenden auszutauschen. Diese sogenannten Zusatzfacher umfassen Lehrveran-
staltungen aus den Bereichen angewandte Informatik, Betriebswirtschaftslehre und Jura, Philosophie
der Naturwissenschaften, Fremdsprachen und anderen naturwissenschaftlichen Fachern.

Im Bachelor-Studiengang erhalten die Studierenden somit explizit die Mdglichkeit, fachfremde
Kenntnisse (z.B. BWL-Kenntnisse) und Schlisselqualifikationen (z.B. Fremdsprachen) zu erwerben,
die ihre praktischen Kompetenzen vor allem im Hinblick auf eine spitere berufliche Tétigkeit
erweitern. Diese konnen als studienrelevante Leistungen erworben werden, so dass sie keine zusétzli-

che Belastung fiir die Studierenden darstellen und ein Anreiz fiir deren Wahl geschaffen ist. Die
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Diplomausbildung ist hingegen ausschlieBlich auf die Vermittlung fachlicher Themen und Kenntnisse
ausgerichtet; das Studienangebot enthilt keine Schliisselqualifikationen oder fachfremde Themen. Im
Curriculum des Master-Studiengangs finden sich ebenfalls keine Veranstaltungen, in denen Schliissel-

qualifikationen oder fachfremde und —iibergreifende Kenntnisse erworben werden kdnnen.

Betrachtet man das Curriculum des Diplom-Studiengangs wird deutlich, dass Praxisanteile in Form
von Industriepraktika und/oder —exkursionen nicht vorgesehen sind. Auch im Master- und im

Bachelor-Studium sind solche Elemente nicht in den Studienverlauf integriert.

Hinsichtlich der Forschungs- und Projektanteile der drei Studiengidnge lassen sich kaum Verdnde-
rungen feststellen. Das Bachelor-Studium ist wie die ersten sechs Diplom-Semester durch die
Vermittlung von Grundlagenkenntnissen und einer fachlichen Vertiefung in einem geringen Ausmaf
geprégt. Der Master-Studiengang ist wie die zwei Diplom-Semester, in denen die Vertiefungsausbil-
dung stattfindet, durch eine fachliche Ausbildung geprigt, in der die Studierenden durch Vertiefungs-
praktika selbststindig wissenschaftlich arbeiten und ihr Grundlagenwissen erweitern. Im Master-
Studium miissen die Studierenden vier Vertiefungspraktika absolvieren, die wiederum Voraussetzung
fiir ein Spezialisierungspraktikum sind. Die Vertiefungspraktika umfassen einen zeitlichen Umfang
von insgesamt 32 SWS, womit sie die gleiche zeitliche Gewichtung aufweisen, wie die Praktika im
Diplom-Hauptstudium, die zwischen 32 und 40 SWS einnehmen. Dieses Master-Spezialisierungs-
praktikum muss wiederum bestanden werden, um zur Master-Arbeit zugelassen zu werden. Es wird im
Rahmen des jeweils gewidhlten Schwerpunkts absolviert, ,,[...] die Studierenden [sollen] unter
Anleitung experimentelle Arbeiten zu einem aktuellen Forschungsthema planen, durchfiihren und
auswerten. Sie erhalten dabei eine ausfiihrliche Einweisung in ausgewdhlte moderne wissenschaftliche
Methoden der Grundlagenforschung® (BAMA-Modulhandbuch, S. 242). Das Element ,,Spezialisie-
rungspraktikum‘ im Master-Studiengang ist demnach neu. Es handelt sich um ein Laborpraktikum, in
dem die Studierenden die erworbenen Kenntnisse und Fahigkeiten aus den Vertiefungspraktika

eigenstindig anwenden miissen.

Zusammenfassend ist festzustellen, dass es auBler dem Master-Spezialisierungspraktikum in den
beiden neuen Studiengingen keine Erweiterung der Forschungs- und Projektanteile gegeniiber dem
Diplom-Studiengang gegeben hat.

Stellt man den zeitlichen Umfang der Lehrveranstaltungen der Studiengénge gegeniiber, ergibt sich
folgendes Bild: Fiir den Diplom-Studiengang sind zwischen 237 und 245 SWS vorgesehen, wobei hier
der 20-SWS-Wahlbereich einbezogen ist. Fiir den Diplom-Studiengang ergibt sich somit eine
durchschnittliche Kontaktzeit zwischen 26,3 und 27,2 SWS pro Semester. Fiir den Bachelor-Studien-
gang wird eine Kontaktzeit fiir die Gesamtmodule von 167,5 SWS'® angegeben, was eine
durchschnittliche Kontaktzeit von 27,9 SWS pro Semester ergibt. Der Master-Studiengang umfasst
eine Kontaktzeit von 74 SWS und somit einen durchschnittlichen Wert von 18,5 SWS pro Semester.
Das Bachelor- plus Master-Studiums weist einen Gesamtwert von 241,5 SWS und eine durchschnittli-
che Kontaktzeit von 24,2 SWS pro Semester auf.

1% Fiir die Lehrveranstaltungen lasst sich jedoch ein Gesamtwert von 170 SWS errechnen. Es wurde jedoch der
Wert der Gesamtmodule gewihlt, da diese auch unter § 8 direkt in der BAMA-StO aufgefiihrt werden und nicht
im Rahmen des Studienplans im Anhang.
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Beriicksichtigt man jedoch die Semester ohne Kontaktzeit, in denen die Diplom-Arbeit bzw. die
Master-Arbeit angefertigt wird, entsteht ein leicht verédndertes Bild. Bezieht man den Gesamtwert des
Diplom-Studiums nur auf die ersten acht Diplom-Semester und beriicksichtigt so das fiir das Schrei-
ben der Diplom-Arbeit vorgesehene Semester, ergibt sich eine durchschnittliche Kontaktzeit fiir das
Diplom-Studium, die zwischen 29,6 und 30,6 SWS pro Semester liegt.

Bezieht man den Gesamtwert des Master-Studiengangs auf die ersten drei Semester und ldsst das 4.
Semester, das mit dem Schreiben der Master-Arbeit verbracht wird, aulen vor, ergibt sich ein Wert
von 24,6 SWS pro Semester. Berechnet man dementsprechend die durchschnittliche Kontaktzeit des
Bachelor- plus Master-Studiums unter Beriicksichtigung, dass das letzte Master-Semester fiir die
Anfertigung der Abschluss-Arbeit vorgesehen ist, ergibt dies einen durchschnittlichen Wert von 26,8
SWS pro Semester. Es wird somit deutlich, dass sich der zeitliche Betreuungsumfang fiir die Studie-
renden im Zuge der Studienstrukturreform nur marginal verdndert hat. Wiahrend die durchschnittliche
Kontaktzeit des Bachelor-Studiums (27,9 SWS pro Semester) in etwa der des Diplom-Studiums unter
Beriicksichtigung des 9. Diplomarbeits-Semesters (zwischen 29,6 und 30,6 SWS pro Semester)
entspricht, ist der Umfang der Kontaktzeit im Master-Studium unter Beriicksichtigung des 4. Master-
Arbeits-Semesters sogar gesunken (24,6 SWS pro Semester).

Es muss jedoch beachtet werden, dass gegeniiber dem neunsemestrigen Diplom-Studiengangs der
zeitliche Umfang des Bachelor-Master-Chemie-Studiums um ein weiteres Semester erhoht wurde.

e) Struktur

Beim Vergleich der Studiengédnge fillt auf, dass die ersten sechs Semester des Diplom-Studiengangs
fast identisch mit denen des Bachelor-Studiengangs sind. Dieser wurde zwar um einige Inhalte und
Themengebiete erweitert, die inhaltliche Ausgestaltung des Diplom-Curriculums wurde jedoch im
Wesentlichen beibehalten.

Die ersten vier Bachelor-Semester dienen — wie gehabt — der Vermittlung von Grundlagenkenntnissen,
in den darauffolgenden zwei Semestern werden den Studierenden Wahloptionen eingerdumt. Der
einzige Unterschied besteht darin, dass im Bachelor-Studium vor allem im 5. und 6. Semester neue
Elemente und Themen (Strukturanalyse, Toxikologie, Zusatzficher wie BWL etc.) hinzugekommen
sind. Der Bachelor-Studiengang wurde demzufolge mit Elementen angereichert, die der postulierten
Berufsqualifizierung Rechnung tragen sollen. Die Stufung wurde also formal umgesetzt, wenngleich
der Bachelor-Studiengang konzeptionell und inhaltlich nicht neu gestaltet wurde. Vielmehr wurden die
Inhalte der ersten sechs Diplom-Semester weitgehend {ibernommen, so dass der Bachelor-Studiengang
als abgeschnittenes Diplom-Studium bezeichnet werden kann, dessen Fortsetzung der Master-
Studiengang darstellt.

Die Modularisierung, also die Aufteilung des gestuften Studiums in Kurseinheiten, wird im
Folgenden betrachtet. Laut § 8 Abs. 1 der Studienordnung ist der Bachelor-Studiengang in Gesamt-
module gegliedert, die wiederum Lehrveranstaltungen beinhalten. Der Begriff ,,Gesamtmodul findet
sich nicht mehr in den Beschreibungen fiir den Master-Studiengang. Dort ist nur noch von ,,Veran-
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staltungen® in ,,Bereichen® die Rede. Im Vergleich zum Diplom-Studium entsprechen die genannten
Gesamtmodule den Teilfichern des Diplom-Studiengangs. Beim Blick in den Studienablaufplan des
Bachelor-Studiengangs wird deutlich, dass die dort als Veranstaltung bezeichneten Einheiten die
eigentlichen Module sind. So findet beispielsweise die im 5. Semester vorgesehene Veranstaltung
,Methoden der Strukturanalyse in Form von zwei Vorlesungen und einer Ubung/Seminar statt.
Dennoch findet sich in § 8 Abs. 1 der Bachelor-Master-Studienordnung folgende Formulierung: ,,Das
Pflicht-Gesamtmodul ,,Spezielle Chemie* enthélt Module (Lehrveranstaltungen mit Abschlusspriifun-
gen) der Fiacher Biochemie, Technische Chemie und Theoretische Chemie.* Hier werden also Module
explizit mit Lehrveranstaltungen gleichgesetzt. Die Begrifflichkeiten wie ,,Gesamtmodul®, ,,Modul*,
»Veranstaltung®, , Fach® werden in den Studiendokumenten teilweise synonym verwendet bzw. nicht
konsistent benutzt bzw. nicht klar voneinander abgegrenzt. Betrachtet man die Modulbeschreibungen
des Bachelor- und des Master-Studiengangs wird dies noch deutlicher. Dort werden die Module
namlich auch als ,,Lehreinheiten* vorgestellt, die den in den Studienablaufplénen als ,,Veranstaltung*
bezeichneten Einheiten entsprechen.

Anhand der vorliegenden Dokumente ist weder fiir den Bachelor- noch fiir den Master-Studiengang
ein Schema hinsichtlich der Vergabe der Leistungspunkte (z.B. eine bestimmte Anzahl von
Semesterwochenstunden sind pro Leistungspunkt anzubieten) erkennbar.

Fiir die jeweiligen Lehreinheiten des Bachelor- und des Master-Studiengangs werden Zielsetzungen
formuliert. Fiir die Bachelor-Lehreinheit ,,Organische Chemie 11 wird beispielsweise folgendes Ziel
formuliert: ,,Dieses Modul soll das Basiswissen des/der Studenten/Studentin in Organischer Chemie
erweitern. Absolventen sollen erweiterte strukturelle und mechanistische Grundlagen der Organischen
Chemie verstehen und Reaktivitdten im Bereich von Aromaten, Carbonylverbindungen und Hetero-
cyclen einschétzen kénnen.” (BAMA-Modulhandbuch, S. 25) Fiir die Master-Lehreinheit ,,Anorgani-
sche Chemie IV* wird folgende Zielsetzung angegeben: ,,Nach Ende dieses Moduls soll der/die
Studentin grundlegende Kenntnisse auf einem aktuellen Forschungsgebiet der Anorganischen Chemie
insbesondere hinsichtlich molekularer Struktur- und Eigenschaftsbeziehungen besitzen, iiber Kompe-
tenzen zur theoretischen Erfassung und Problemlosung bei synthesechemischen Problemstellungen
verfligen und befahigt sein, aktuelle Forschungsliteratur auf den Gebiet selbstindig aufzunehmen und
kritisch zu wiirdigen.” (BAMA-Modulhandbuch, S. 93) An diesen Beispielen lésst sich ablesen, dass
in den allgemeinen Zielsetzungen der einzelnen Module die Kompetenzorientierung der Studien-
ginge deutlich dargestellt wird.

Im Rahmen des Bachelor- und des Master-Studiengangs miissen studienbegleitend Prifungs- und
Studienleistungen erbracht werden. Die Leistungsiiberpriifung zu Vorlesungen und den dazugehori-
gen Ubungen erfolgt durch Semesterabschlusspriifungen, die Leistungskontrolle zu Praktika und den
dazugehdrigen Seminaren durch Studienleistungen, wobei sich Studienleistungen aus mehreren
bewerteten Teilleistungen zusammensetzen konnen (§ 2 BAMA-PO). Das heilit, es wird nicht von
Modulpriifungen gesprochen. Die Priifungen sind einzelnen Lehrveranstaltungen und nicht den
Modulen zugeordnet (§ 3 BAMA-PO). Priifungsleistungen sind sowohl im Bachelor- als auch im
Master-Studiengang miindlich oder schriftlich durch Klausurarbeiten oder sonstige schriftliche
Arbeiten zu absolvieren. Als Studienleistungen gelten hingegen Kolloquium, Seminarbeitrag oder ein
schriftlicher Bericht (§ 5 BAMA-PO). Anhand der vorliegenden Dokumente ist nicht eindeutig
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feststellbar, ob es sich bei den Studienleistungen um Hochschulpriifungen handelt oder eher um

Teilnahmenachweise.

Auffillig im Hinblick auf die Priifungen im Diplom-Studiengang ist, dass diese laut Studienablaufplan
(Anlage 1 Diplom-StO) bereits sehr zeitig im Studienverlauf stattfinden, wobei sie sich auf die
Semesterpausen konzentrieren. Demnach soll idealerweise die Diplom-Vorpriifung zwischen dem 3.
und 4. Semester, die schriftliche Diplom-Priifung bereits zwischen dem 6. und 7. Semester und die
miindliche Diplom-Priifung zwischen dem 8. und 9. Semester absolviert werden. Die Diplom-
Vorpriifung besteht aus vier Fachpriifungen (je eine zweistiindige Klausur) in den Fachern ,,Anorgani-
sche Chemie und Analytische Chemie®, ,,Organische Chemie®, ,,Physikalische Chemie* und ,,Physik*
(§ 11 Abs. 2 und 3 Diplom-PO). Die Diplom-Priifung setzt sich hingegen aus der Diplom-Arbeit, drei
jeweils zweistiindigen Klausurarbeiten und einer 30 bis 45miniitigen, miindlichen Priifung zusammen.
Dabei erstreckt sich die Diplom-Priifung auf die Fécher,,Anorganische Chemie®, ,,Organische
Chemie*, ,,Physikalische Chemie* und die Wahlpflichtfacher ,,Analytische Chemie*, ,,Biochemie®,
»Technische Chemie” und ,,Theoretische Chemie®, wobei nur eines der vier Walpflichtfacher gewahlt
werden kann. Aus den insgesamt vier Priifungsfiachern wéhlen die Studierenden ein Vertiefungsfach,
in dem dann die miindliche Priifung zu erbringen ist (§ 17 Abs. 1-3 Diplom-PO).

Die Gesamtnote fiir das Bachelor-Studium wird aus den Noten fiir die einzelnen Priifungsleistungen
einschliefSlich der Bachelor-Arbeit gebildet. Die Einzelnoten werden dabei mit den jeweiligen
Kreditpunkten multipliziert. Die Summe der gewichteten Noten wird anschlieBend durch die Gesamt-
zahl der jeweils einbezogenen Kreditpunkte dividiert (§ 9 Abs. 2 BAMA-PO). Fiir die Berechnung der
Gesamtnote fiir das Master-Studium gilt dasselbe Schema (§ 9 Abs. 3 BAMA-PO).

Die Note der Diplom-Vorpriifung errechnet sich aus dem Durchschnitt der Fachnoten in den jeweili-
gen Priifungsfacher (§ 13 Abs. 3 Diplom-PO). Die Gesamtnote der Diplom-Priifung setzt sich aus dem
arithmetischen Mittel der vier Fachnoten und der Note der Diplom-Arbeit zusammen. Die Note des
Vertiefungsfaches wird jedoch anderthalbfach gewichtet, wihrend die anderen Fachnoten und die
Note der Diplom-Arbeit nur einfach gewichtet werden (§ 22 Abs. 2 Diplom-PO).

Betrachtet man die Studienverlaufspldne der drei Studiengénge hinsichtlich der Wahl- und Gestal-
tungsfreiheit der Studierenden, wird deutlich, dass sich die Wahlfreiheit der Studierenden im Zuge
der Studiengangsreform kaum verdndert hat. Das Diplom-Grundstudium ist stark strukturiert und
festgelegt; fiir die Studierenden bestehen keine Wahlmoglichkeiten. Das Diplom-Hauptstudium kann
hingegen von den Studierenden individuell durch die Auswahl der Wahlpflichtfacher und die Wahl
des Schwerpunktes im Rahmen der Vertiefungsausbildung gestaltet werden. Die Bachelor-Studieren-
den erhalten — wie auch die Studierenden des 5. und 6. Diplom-Semesters — ebenfalls im 5. und 6.
Semester durch die Wahl- und Zusatzfacher einen kleinen Gestaltungsspielraum, wahrend die Master-
Studierenden durch die Wahlveranstaltungen iiber ein dhnliches Mall an Wahlfreiheiten wie die
Diplom-Studierenden im Rahmen der Vertiefungsausbildung (7. bis 8. Semester) verfiigen.
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f) Lehr- und Prufungsformen

Im Diplom-Studiengang gibt es die Lehrveranstaltungstypen Vorlesung, Ubung, Seminar, Prakti-
kum und Anleitung zu selbststidndiger wissenschaftlicher Arbeit. Dieselben Lehrformen werden auch
im Bachelor- und Master-Studiengang verwendet. Fiir alle drei Studiengénge sind diese Lehrveran-
staltungstypen niaher erlautert (§ 7 Diplom-StO, § 7 BAMA-StO). Der Wortlaut ist dabei fiir Diplom-
Studiengang und die beiden gestuften Studiengénge identisch.

Lediglich in § 7 Abs. 4 der Bachelor- und Master-Studienordnung wurde ein weiterer Absatz
eingefiigt, in dem festgehalten ist, dass im Master-Studiengang die Lehrveranstaltungen in englischer
Sprache abgehalten werden konnen. Dass dies so explizit bestimmt wird, stellt gegeniiber dem
Diplom-Studiengang eine Verdnderung dar, die jedoch nur den Master-Studiengang betrifft. Im
Diplom- und Bachelor-Studium sind demnach keine Veranstaltungen in englischer Sprache vorgese-

hen. Dariiber hinaus hat sich beziiglich der Lehrformen nichts veréndert.

Hinsichtlich der Prifungsformen wurden im Zuge der Studienstrukturreform keine Anderungen
vorgenommen. Die Diplom-Vorpriifung setzt sich aus vier Fachpriifungen in Form von vierstiindigen
Klausuren zusammen, wéhrend die Diplom-Priifung aus der Diplomarbeit, drei Klausurarbeiten und
einer 30 bis 45miniitigen, miindlichen Priifung besteht. Das heifit, im Diplom-Studiengang kamen im
Rahmen der Hochschulpriifungen Klausuren und miindliche Priifungen als Priifungsformen zur
Anwendung (§§ 11 und 17 Diplom-PO).

Im Bachelor-Studiengang werden fiir Vorlesungen und Ubungen in der Regel die Priifungsform
schriftliche Klausurarbeit genutzt (§ 25 Abs. 4 BAMA-PO). Pflichtveranstaltungen in den Grundla-
genfiachern im Master-Studium werden ebenfalls durch schriftliche Klausurarbeiten abgepriift,
wiahrend die Wahlveranstaltungen im Master-Studiengang durch miindliche Priifungen abgeschlossen
werden (§ 28 Abs. 5 BAMA-PO).

g) Fazit

Beim Vergleich der ersten sechs Semester des Diplom-Studiengangs mit dem Bachelor-Studiengang
fillt auf, dass nur wenige inhaltliche Anderungen im Zuge der Studiengangsreform vorgenommen
wurden. Es handelt sich vielmehr um verdnderte zeitliche Gewichtungen der Inhalte. Die Vermittlung
von fachlichen Grundlagen steht im Bachelor-Studium wie in den ersten sechs Diplom-Semestern
ebenfalls im Mittelpunkt des Studiums, daneben werden den Studierenden aber Moglichkeiten
geboten, durch die Zusatzfacher Schliisselqualifikationen und fachfremde Kenntnisse zu erwerben.

Die wesentlichsten Verdnderungen im Zuge der Studiengangsreform stellen denn auch die wihlbaren
Zusatzfiacher sowie die spezifischen Themen im 5. und 6. Semester des Bachelor-Studiums dar.

Der Master-Studiengang unterscheidet sich inhaltlich noch weniger vom Diplom-Studiengang als der
Bachelor-Studiengang. Im Wesentlichen konnen im Rahmen des Master-Studiengangs die gleichen
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Vertiefungsbereiche wie im Diplom-Hauptstudium gewéhlt werden; hinzugekommen sind drei neuen
Bereiche (,,Funktionsmaterialien”, ,,Oberflichenchemie” und ,Heterogene Katalyse™). Auch die
obligatorische Auseinandersetzung mit drei grundlegenden Teilfichern der Chemie ist im Master-

Studiengang gegeniiber dem Curriculum des 7. und 8. Semesters des Diplom-Hauptstudiums neu.

Eine obligatorische Vermittlung von Schliisselqualifikationen ist im Rahmen des Master-Studiums
nicht vorgesehen. Ebenfalls gibt es fiir die Master-Studierenden keine Moglichkeit fakultativ
fachfremde Kenntnisse oder Schliisselkompetenzen zu erwerben wie es im Curriculum des Bachelor-
Studiums durch die Zusatzfiacher vorgesehen ist.

Beim Vergleich der Curricula der neuen Studienginge mit dem des Diplom-Studiengangs Chemie an
der Ruhr-Universitdt Bochum wird deutlich, dass beide Studiengénge eine grof3e inhaltliche Ndhe zum
Diplom-Studiengang aufweisen.

7.1.2. Technische Universitit Chemnitz: Diplom Chemie — Bachelor-Master Chemie

a) Dokumente

Fiir den Diplom-Studiengang liegen sowohl eine Studien- als auch eine Priifungsordnung vor. Neben
einem Studienablaufplan finden sich in der Diplom-Studienordnung Kurzbeschreibungen und

Darstellungen zu den einzelnen Modulen und den darin enthaltenen Veranstaltungen (Anlage 1).

Sowohl fiir den Bachelor-Studiengang als auch fiir den Master-Studiengang Chemie liegen jeweils
eine Studienordnung und eine Priifungsordnung vor. Fiir beide Studienginge gibt es Modulbeschrei-
bungen, die Teil der jeweiligen Studienordnung sind.

Studienordnung Prifungsordnung
Diplom-Studiengang Chemie Diplom-StO (20. Juni 2002)
Diplom-StO Anlage (14. April Diplom-PO (20. Juni 2002)
2006)

Bachelor-Studiengang Chemie BA-StO (20. Juni 2002) .

_ BA-PO (20. Juni 2008)

BA-StO Anlage (14. April 2006)

Master-Studiengang Chemie MA-StO (23. Juni 2008) MA-PO (23. Juni 2008)

b) Studiendauer

Der Diplom-Studiengang Chemie umfasst eine Regelstudienzeit'® von zehn Semestern, die sich in
ein viersemestriges Grund- und ein sechssemestriges Hauptstudium aufgliedert. Das Hauptstudium ist
noch einmal in einen vertiefenden allgemeinen Teil (5. und 6. Semester) und einen Schwerpunktteil

1% Nur in der Diplom-Studienordnung wird die Regelstudienzeit explizit mit zehn Semestern beziffert, in der
Priifungsordnung findet sich hingegen nur folgende Formulierung: ,Die Regelstudienzeit umfasst das
Grundstudium, das Hauptstudium und die Priifungen einschlieBlich der Diplomarbeit® (§ 1 Diplom-PO).
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(7. und 8. Semester) unterteilt. Am Ende des Studiums steht die Diplom-Arbeit, die im Anschluss an
die Diplom-Priifung durchgefiihrt wird (§§ 3, 7 und 8 Diplom-StO).'"’

Die Regelstudienzeit des Bachelor-Studiengangs Chemie betrdgt sechs Semester, in denen 180
Leistungspunkte erworben werden miissen (§ 2 BA-StO). Der konsekutive Master-Studiengang
umfasst vier Semester und 120 Leistungspunkte (§ 2 MA-StO).

c) Ziele

Die in § 5 der Studienordnung des Diplom-Studiengangs formulierten Studienziele umfassen sowohl
die Befdhigung zur Tatigkeit in anwendungsbezogenen Arbeitsbereichen als auch die Vorbereitung
auf die Anfertigung einer Promotion. Der Diplom-Studiengang soll demnach die Absolventen dazu
befdhigen, in forschungs- und in ,,anwendungsbezogenen Arbeitsbereichen” (§ 5 Diplom-StO) titig zu

sein.

Der Bachelor-Studiengang vermittelt hingegen nur die fachlichen Grundlagen in ,hinreichender
Breite und Tiefe” (§ 5 BA-StO). Mdgliche Tétigkeitsbereiche werden in der Studienordnung nicht
genannt. Die fiir den Master-Studiengang formulierten Studienziele kniipfen direkt an die Ziele des
Bachelor-Studiums an. Die Master-Studierenden sollen ihr im Bachelor-Studium erworbenes
Grundlagenwissen vertiefen und zum eigenverantwortlichen Arbeiten im Bereich Forschung und

Entwicklung sowie zur Anfertigung einer Promotion befahigt werden (§ 5 MA-StO).

Stellt man die Ziele des Diplom-Studienganges denen der neuen Studienginge gegeniiber, wird
deutlich, dass der Diplom-Studiengang die Ziele des Bachelor- und des Master-Studiengangs umfasst.
Die Absolventen des Diplom-Studiengangs sollen sowohl iiber praktische Fahigkeiten als auch iiber
profundes Fachwissen und somit auch der Féahigkeit zum selbststdndigen Forschen verfiigen. Diese
Studienziele verteilen sich nun auf das Bachelor- und das konsekutive Master-Studium. Wahrend der
Bachelor-Studiengang als anwendungsorientiertes Studium charakterisiert wird, in dem Grundlagen-
kenntnisse vermittelt werden, wird der Master-Studiengang als forschungsorientiertes Studium

beschrieben.

Werden beziiglich der Studienziele auch Dokumente der Studieninformationen (Diplom-Studienin-
formationen, BA-Studieninformationen, MA-Studieninformationen) herangezogen, entsteht ein etwas
verdndertes Bild. Die in den Studieninformationen dargestellten beruflichen Maoglichkeiten der
Diplom-Chemiker sind mit den fiir die Bachelor-Studierenden formulierten Tétigkeitsbereichen fast
identisch. Fiir die Bachelor-Studierenden wird — wie fiir die Diplom-Studierenden — eine Tétigkeit in
anwendungs- und forschungsbezogenen Arbeitsfeldern skizziert. Nur die fiir Diplom-Chemiker
wichtige Rechtskunde als Grundlage fiir eine spdtere berufliche Tatigkeit wird flir die Bachelor-
Absolventen nicht beschrieben. Berufliche Moglichkeiten fiir den Master-Absolventen erdffnen sich —
laut Studieninformation — durch dessen fachliche Spezialisierung in neuen Forschungsgebieten
(Nanotechnologie etc.) und im Hinblick auf eine Promotion.

"7 Anlage 1 zur Studienordnung wurde 2006 aktualisiert (Anlage 1 Diplom-StO), weshalb auch fiir die
nachfolgenden Darstellungen immer diese aktuellste Version verwendet wird.
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Diese Beschreibungen zeigen, dass die in den Studienordnungen genannten Ziele den Bachelor-
Studiengang eher als Grundlagenstudium verorten. Diese Darstellung passt nicht widerspruchsfrei mit
den in den Studieninformationen beschriebenen Tétigkeitsbereichen fiir Bachelor- und Diplom-
Studierende zusammen, da diese fast identisch sind. Den Bachelor-Studierenden wird somit indirekt
das Qualifikationsniveau eines Diplom-Chemikers unterstellt, obwohl in der Studienordnung nur von
hinreichenden Grundlagenkenntnissen gesprochen wird. Demzufolge gibt es zwischen dem beschrie-
benen Qualifikationsniveau und den beschriebenen Tétigkeitsfeldern fiir den Bachelor-Studiengang
eine gewisse Diskrepanz.

Die Darstellung der Ziele in der Studienordnung und der spéteren beruflichen Moglichkeiten in den
betreffenden Studieninformationen des Master-Studiengangs ist hingegen kongruent. In beiden Féllen
wird betont, dass der Master-Studiengang auf eine berufliche Tétigkeit in der Forschung abzielt.

d) Inhalte

Das viersemestrige Diplom-Grundstudium wird inhaltlich in vier Lehrblocke unterteilt, die sich
wiederum in Module untergliedern. Das Diplom-Hauptstudium besteht aus einem vertiefenden
allgemeinen Teil (5. und 6. Fachsemester), der in fiinf Lehrblocke unterteilt ist, welche wiederum in
Module untergliedert sind. Das 7. und 8. Fachsemester sind fiir die Schwerpunktbildung vorgesehen.
Hierfiir werden vom Institut immer mindestens zwei Wahlmoglichkeiten angeboten. Zum gegenwaérti-
gen Zeitpunkt handelt es sich um die Schwerpunkte ,,Synthesechemie — Methoden und Strategien und
»Katalyse und Grenzflichenchemie“. Das 9. und das 10. Semester sind fiir die Diplom-Arbeit

vorgesehen (siche Musterstudienplan Anlage Diplom-StO).

Ubersicht tber die Lehrblocke/Module im Diplom-Studiengang (8§ 7, 8 Diplom-StO,
Studienablaufplan'® Anlage Diplom-StO)

Sem. Lehrblock/ Module SWS | Leistungs-
punkte'®

Grundstudium
1. Anorganische Chemie

e Allgemeine Chemie 3 5

e Analytische Chemie 5

e  Praktikum 13 5

Physik, Mathematik und spezielle Grundlagenfacher

e  Physik fiir Chemiker I 3 5

e  Mathematik fiir Chemiker I 4 5

e Toxikologie 1 2

e Rechtskunde 1 2

e Fachenglisch ! !

29 30

1% Anlage 1 zur Studienordnung wurde 2006 aktualisiert, weshalb auch fiir die nachfolgenden Darstellungen
immer diese aktuellste Version verwendet wird.

19 GemidB dem ECTS (European Credit Transfer System) ergeben die im Diplomstudiengang Chemie zu
erbringenden Leistungen maximal 300 CP (Credit Points).” (§ 4 Diplom-StO)

80




2. Anorganische Chemie
e Chemie der Hauptgruppenelemente 4 7
e  Praktikum 12 5
Physikalische und Theoretische Chemie
e  Thermodynamik 4 6
Physik, Mathematik und spezielle Grundlagenfécher
e  Physik fiir Chemiker II 3 5
e  Mathematik fiir Chemiker 11 4 5
e  Praktikum Physik 3 2
30 30
3. Anorganische Chemie
e  Chemie der Nebengruppenelemente 2 4
Organische Chemie
e Grundlagen der organischen Chemie 5 7
Physik, Mathematik und spezielle Grundlagenfacher
o Kinetik 3 5
e Elektrochemie 2 4
e Theoretische Chemie 3 5
e  Praktikum 12 5
27 30
4, Organische Chemie
e Funktionelle Gruppen 5 10
e  Praktikum 20 12
Physik, Mathematik und spezielle Grundlagenfécher
e  Spektroskopie und Struktur 4 6
e Praktikum 2 2
31 30
Hauptstudium
5. Anorganische Chemie IT
e  Komplexchemie 3 4
Organische Chemie I1
e Spektroskopische Methoden 3 4
e  Praktikum 8 4
e Naturstoffe 2 3
Physikalische Chemie II
e  Praktikum 6 3
Technische Chemie
e  Prozesskunde 2 3
e  Grundoperationen 3 4
Polymerchemie
e  Makromolekulare Chemie 4 5
31 30
6. Anorganische Chemie II
e Metallorganische Chemie 3 5
e  Praktikum 8 4
Organische Chemie I1
e Biochemie 2 4
Physikalische Chemie IT
e Statistische Thermodynamik 1 2
e  Grenzflichenchemie I 2 4
Technische Chemie
e Reaktionstechnik 3 4
e Praktikum 7 3
Polymerchemie
e  Praktikum Makromolekulare Chemie 6 4
32 30
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7. Schwerpunktfach: Synthesechemie
e Reaktionsmechanismen der Anorganischen Chemie — Grundlagen | 4 5
der homogenen Katalyse
e  Grundlagen der heterogenen Katalyse 2 3
e Grundlagen von Elektronenstrukturrechnungen 2 4
e Stereoselektive Synthese I 2 3
e Reaktionsmechanismen der organischen Chemie 3 4
e Anorganische Festkorpersynthese 4 4
e  Praktikum ? ?
e Oberseminar
Schwerpunktfach: Katalyse und Grenzflichenchemie
e Reaktionsmechanismen der anorganischen Chemie — Grundlagen 4 5
der homogenen Katalyse
e Grundlagen der heterogenen Katalyse 2 3
e Grundlagen von Elektronenstrukturunterrechnungen 2 4
e  Grenzflichenchemie I1 4 5
e  Charakterisierung von Oberflichen S 6
e  Praktikum 6 6
e Oberseminar 1 1
24 30
8. Schwerpunktfach: Synthesechemie
e Polymersynthesen 7 6
e Polymerphysik 2 2
e Pericyclische Reaktionen und Heterocyclen 2 3
o Kombinatorische Synthese und Katalyse 4 4
e Stereoselektive Synthese 11 2 3
e Elektrochemische Synthesen und Produktionsverfahren ! 2
e Spezialpolymere é 2
e  Praktikum 1 1
e  Oberseminar
Schwerpunktfach: Katalyse und Grenzflichenchemie
e Polymersynthesen 5 3
e Polymerphysik 2 2
e Anwendungen der Homogenen Katalyse 4 5
e Anwendungen der Heterogenen Katalyse 4 5
e  Grenzflichenchemie 111 4 5
e  Theorie von Elektrostrukturrechnungen 2 3
e  Praktikum ? ?
e  Oberseminar
28 30
9.und Diplomarbeit 30
10.

Inhaltlich stehen im Zentrum des Bachelor-Studiengangs die klassischen Kernfiacher der Chemie
(,,Organische Chemie®, ,,Anorganische Chemie®, , Physikalische Chemie* sowie ,,Mathematik* und
,»Physik®). Sie werden um ,,industrierelevante Lehrinhalte” der Technischen Chemie und der Makro-
molekularen Chemie erginzt (§ 7 BA-StO).
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Ubersicht iiber die Module im Bachelor-Studiengang (§ 6 und Anlage 1 BA-StO)

Sem. Modul SWS | CP
1. Allgemeine Chemie 3 4
Chemie wissriger Losungen 14 12
Physik 3 4
Hohere Mathematik [ 4 5
Toxikologie und Rechtskunde 2 3
26 28
2. Physik 6 6
Hohere Mathematik [ 5 5
Chemie der Haupt- und Nebengruppenelemente 4 5
Einflihrung in die préparative anorganische Chemie 12 7
Physikalische Chemie 1: Thermodynamik 5 7
32 30
3. Chemie der Haupt- und Nebengruppenelemente 2 3
Organische Chemie I 5 7
Physikalische Chemie 2: Physikalisch-chemisches Grundpraktikum 12 7
Physikalische Chemie 3: Kinetik und Elektrochemie 5 7
Physikalische Chemie 4: Quantenmechanik 3 4
1 Ergénzungsmodul
e Englisch in der studien- und berufsbezogenen Kommunikation | 4 4
e Zeitmanagement und Arbeitsorganisation
e FElektrotechnische Grundlagen 1 2 4
o BA-BWLI 3 4
3 4
27-30 32
4. Organische Chemie 2 5 7
Organische Chemie 3 20 13
Spektroskopische Methoden und Vertiefungsaufklarung 7 9
32 29
5. Grundlagen der Technischen Chemie 6 8
Grundlagen der Makromolekularen Chemie 4 5
Synthesechemie 12 8
Physikalische Chemie 5: Grenzflachenchemie und Fortgeschrittenen- 6 6
praktikum Physikalische Chemie
Metallorganische Chemie und Koordinationschemie 2 3
30 30
6. Naturstoffe und Grundlagen der Biochemie 3 4
Metallorganische Chemie und Koordinationschemie 3 4
Grundlagen grofitechnischer Prozesse und moderner Polymerisationsver- | 9 7
fahren
Préisentationsmethoden 2 4
Bachelor-Arbeit 12 12
29 31

Laut § 7 der Studienordnung des Master-Studiengangs sollen durch die Basismodule Kernkompeten-
zen wie eigenstindiges wissenschaftliches Arbeiten und ein Einblick in chemienahe Industriebereiche
vermittelt werden. Die Vertiefungs- und Ergdnzungsmodule sollen den Studierenden eine individuelle
Schwerpunktbildung und die Aneignung eines fachlich breiten Wissensstandes ermdglichen.
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Ubersicht iiber die Module im Master-Studiengang (§ 6 MA-StO)

Modul Modulart | SWS*® | CP
Basismodule Wissenschaftliche Diskussion aktueller Forschungs- | PM 5 5
gebiete inklusive Industrieexkursion
Wissenschaftliche Arbeitstechniken PM 5 5
Vertiefungsmodule Projektarbeit PM 9 9
(WPM mussen in Vertiefungspraktikum PM 10 10
einem Umfang von 40 | Kolloide WPM 4 5
CP absolviert werden) | Prozesse und Produkte der chem. Industrie WPM 4 5
Heterogene Analyse WPM 4 5
Reaktionsmechanismen d. anorg. Und metallorgani- | WPM 4 5
sche Chemie
Anwendung der homogenen Katalyse WPM 4 5
Vertiefung organische Chemie WPM 7 10
Funktionsmaterialien WPM 4 5
Polymermaterialien WPM 4 5
Kombinatorische Chemie WPM 4 5
Computational Chemie WPM 4 5
Praxis d. Elektrochemischen Materialwissenschaften | WPM 4 5
Nanotechnologie WPM 5 5
Erganzungsmodule Supramolekulare Chemie WPM 2 3
(WPM kdnnen bis zu Oberflichen- und Kolloidanalytik WPM 4 6
einem Gesamtumfang | Art of Science WPM 3 3
von 21 CP gewahlt Werkstoffkunde WPM 2 3
werden) Mikroverfahrenstechnik WPM 2 3
Polymerphysik WPM 2 3
Pericyclische Reaktionen und Heterocyclen WPM 2 3
Stereoselektive Synthese 2 WPM 2 3
Grenzfldchenchemie WPM 4 6
Einflihrung in die ab-initio-Methoden WPM 2 3
Biochemie WPM 2 3
Statistische Thermodynamik WPM 2 3
Molekulare Elektronik WPM 2 3
Elektrochemische Materialwissenschaften WPM 2 3
Surface Spectroscopies (engl.) WPM 2 3
Spectroelectrochemnistry (engl.) WPM 2 3
Biotechnologische Produktionsprozesse WPM 6 6
Fachibergreifende Sicherheitstechnik WPM 3 3
Ergénzungsmodule Wairmeiibertragung WPM 4 6
(kénnen im Rahmen Kommunikation im Beruf WPM 4 6
der 21 CP bis zu einem | Recht des geistigen Eigentums WPM 2 3
Gesamtumfang von 9 MA-BWL I WPM 2 3
CP gewahlt werden) MA-BWL II WPM 4 6
English for International Academic Purposes WPM 6 9
Grundlagen der Arbeitswissenschaft WPM 2 3
Master-Arbeit PM 30" 30

PM = Pflichtmodul;, WPM = Wahlpflichtmodul

1% Anlage 2 Modulbeschreibung MA-StO.
"! Fiir die Master-Arbeit wird Kontaktzeit in SWS angegeben, da sie in der Lehrform Projekt durchgefiihrt wird
(Anlage 2 Modulbeschreibung MA-StO).
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Ubersicht iiber die Module im Master-Studiengang (§ 6 und Anlage 1 MA-StO)

Sem. Module SWS CP
7. Wissenschaftliche Diskussion aktueller Forschungsgebiete inklusive 3 3
Industrieexkursion
Vertiefungsmodule - 20
Ergdnzungsmodule - 6
durchschnittl. | 29
30
8. Wissenschaftliche Diskussion aktueller Forschungsgebiete inklusive 2 2
Industrieexkursion
Vertiefungsmodul: Projektarbeit 9 9
Ergdnzungsmodule - 6
durchschnittl. | 30
30
9. Wissenschaftliche Arbeitstechniken 5 5
Vertiefungsmodul: Vertiefungspraktikum 10 10
Vertiefungsmodule - 5
Ergdnzungsmodule - 9
durchschnittl. | 29
30
10. | Master-Arbeit 30 30

Beim Vergleich der Curricula der drei Studiengédnge Diplom, Bachelor und Master werden vorrangig
die jeweiligen Semester gegeniiber gestellt. Das heif3t, die ersten sechs Semester des Diplom-Studien-
gangs werden primir mit dem Bachelor-Studiengang verglichen, wahrend die verbleibenden vier
Diplom-Semester dem Master-Studiengang gegeniibergestellt werden.

Vergleicht man die ersten sechs Semester des Diplom-Studiengangs Chemie mit dem Bachelor-
Studiengang Chemie wird deutlich, dass die Inhalte fast identisch sind. In beiden Studiengéngen
werden die Grundlagenficher (,,Organische Chemie”, ,,Anorganische Chemie®, ,Physikalische
Chemie*) sowie Mathematik und Physik in den ersten vier Semestern vermittelt. Es schlieB3t sich eine
vertiefende Beschiftigung mit Technischer und Makromolekularer Chemie an. Die in § 7 der
Bachelor-Studienordnung dargestellten Studieninhalte entsprechen somit einer Zusammenfassung der
ersten sechs Semester des Diplom-Studiengangs. Auch die Themen Toxikologie und Rechtskunde
werden im Bachelor-Studiengang wie schon im Diplom-Grundstudium im Umfang von insgesamt
zwei SWS im 1. Semester vermittelt. Demnach haben sich fiir diese Themen auch keine zeitliche
Verschiebungen im Studienablauf und keine verdnderte Gewichtung des zeitlichen Umfangs ergeben.

Im Master-Studium werden keine Grundlagenfécher mehr angeboten. Dafiir gibt es zwei obligatori-
sche Basismodule (,,Wissenschaftliche Diskussion® und ,,Wissenschaftliche Arbeitstechniken®), die
auf die wissenschaftliche und forschungsorientierte Arbeitsweise des Chemikers vorbereiten und

hierfiir notwendige Kompetenzen vermitteln.

Werden die im Master-Studiengang angebotenen Module denen des 7. und 8. Semesters des Diplom-
Hauptstudiums gegeniiber gestellt, wird deutlich, dass viele Module des Master-Studiengangs mit den
Modulen des Diplom-Studiengangs identisch bzw. mit diesen inhaltlich gleichzusetzen sind. Hierzu
gehoren beispielsweise die Module ,,Polymerphysik®; ,,Homogene Katalyse®“, ,,Reaktionsmechanis-
men der anorganischen Chemie®, ,Pericyclische Reaktionen und Heterocyclen®, ,,Stereoselektive
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Synthese®, ,,Kombinatorische Chemie“ (im Diplom-Studiengang als ,,Kombinatorische Synthese und
Katalyse* und im Master-Studiengang als ,,Kombinatorische Chemie“ bezeichnet). Dariiber hinaus
werden im Master-Studium die Module ,,Statistische Thermodynamik®, ,,Biochemie* und ,,Grenzfla-
chenchemie* angeboten, die im Diplom-Hauptstudium bereits im 6. Semester angesiedelt sind. Es gibt
jedoch eine groflere Anzahl von Vertiefungs- und Ergdnzungsmodulen und somit auch Themen im
Master-Studium, die im Curriculum des 7. und 8. Semesters des Diplom-Hauptstudiums nicht zu
finden und somit neu hinzugekommen sind. Folgende Module finden sich nur im Curriculum des
Master-Studiengangs: ,,Kolloide*, ,,Prozesse und Produkte der chemischen Industrie®, ,,Funktionsma-
terialien®, ,,Polymermaterialien, ,,Computational Chemie®, ,,Praxis der Elektrochemischen Material-
wissenschaften®, ,Nanotechnologie®, ,,Supramolekulare Chemie®, ,,Art of Science®, ,,Werkstoff-
kunde®, ,,Mikroverfahrenstechnik®, , Einfiihrung in die ab-initio-Methoden®, ,,Molekulare Elektronik®,
»Elektrochemische Materialwissenschaften®, ,,Surface Spectroscopies®, ,,Spectrocelectrocheminstry,
,Biotechnologische Produktionsprozessen. Besonders hervorzuheben sind hierbei die drei letztge-
nannten Module. Zwei werden komplett in englischer Sprache durchgefiihrt, das 3. Modul (,,Biotech-
nologische Produktionsprozesse®) stellt zudem einen Lehrimport dar. Dass heillt, die Fakultit
kooperiert mit der Hochschule Freiberg, um ihren Studierenden ein breites fachliches Angebot zu

eroffnen.

Eine wesentliche Verdnderung im Curriculum des Bachelor-Studiengangs gegeniiber den ersten sechs
Semestern des Diplom-Studiums stellt das obligatorische Ergdnzungsmodul im 3. Semester dar. Die
Studierenden konnen zwischen vier disziplinfremden Fachern bzw. Themen (,,Englisch”, ,,BWL®,
»Elektrotechnik® und ,,Zeitmanagement™ a vier Leistungspunkte) wéhlen, die zwischen zwei und vier
SWS umfassen. Dartiber hinaus wurde das Modul ,,Prasentationstechniken® im 6. Semester kurz vor
der Anfertigung der Bachelor-Arbeit in das Curriculum integriert. Obwohl diese Elemente weder in
den Satzungen noch in den Studieninformationen als Schlisselqualifikationen und/oder ,,Soft Skills*
bezeichnet werden, konnen solche Angebote durchaus als Mdoglichkeit bezeichnet werden, Schliissel-
qualifikationen (Englisch) oder ,Soft Skills“ (Zeitmanagement, Prisentationstechniken) oder
fachfremde Kenntnisse (BWL, Elektrotechnik) zu erwerben. Den Diplom-Studierenden wird eine
solche Moglichkeit nicht geboten. Lediglich im 1. Semester belegen die Diplomanden eine Veranstal-
tung im Umfang von einem SWS in Fachenglisch. Es lédsst sich demzufolge feststellen, dass das
Angebot im Hinblick auf fachfremde Themengebiete, Schliisselqualifikationen und ,,Soft Skills*
sowohl zeitlich als auch inhaltlich erweitert wurde. Den Bachelor-Studierenden wird es somit

ermoglicht, sich individuelle Zusatzkompetenzen anzueignen.

Wie bereits dargestellt, existiert im Master-Studiengang ein breites Angebot an Vertiefungs- und
Ergénzungsmodulen. Von den 17 Ergdnzungsmodulen werden acht im Curriculum als fachiibergrei-
fend ausgewiesen. Dieses gegeniiber dem Diplom-Studiengang, wo die Studierenden im Hauptstudium
nur eines von zwei angebotenen Schwerpunktfachern wéhlen kdnnen, neuartige und grofle Wahlange-
bot ermdglicht den Studierenden eine sehr individuelle und eigenstindige Schwerpunkt- und Profilbil-
dung. Die fachibergreifenden Erganzungsmodule (,BWL®, ,Englisch®, ,Sicherheitstechnik®,
,Kommunikation“ etc.) stellen eine Neuerung gegeniiber dem Diplom-Curriculum dar. Neben
»BWL®, ,Fachenglisch* und ,,Kommunikationstechniken* konnen sich die Master-Studenten auch mit
Themen wie Urheberrecht oder Sicherheits- und Warmetechnik auseinandersetzen. Thnen wird somit —
im Gegensatz zum Diplom-Studiengang — die Moglichkeit gegeben, Kenntnisse und Kompetenzen
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auBerhalb ihres eigentlichen Faches zu erwerben, die eventuell auch im spiteren Berufsleben benotigt
werden. In diesem Zusammenhang muss auf das Master-Ergdnzungsmodul ,,Art of Science™ hinge-
wiesen werden, in dessen Rahmen wissenschaftliches Arbeiten sowie Wissenschaftsethik gelehrt
werden. Diese fachiibergreifenden Module und Themen haben gegeniiber dem Diplom-Studiengang
zu einer inhaltlichen Erweiterung des Curriculums gefiihrt, durch die einer spdteren beruflichen
Tétigkeit Rechnung getragen wird.'".

Laut Studienablaufplan sind im Curriculum des Diplom-Studiengangs keine Praxisanteile im Sinne
von Industriepraktika oder —exkursionen vorgesehen. Auf Nachfrage'"” weist jedoch der Fachvertreter,
Werner Gddel, darauf hin, dass eine Industrieexkursion fester Bestandteil einer Vorlesung im Bereich
Technische Chemie im Rahmen des Diplom-Studiengangs ist. Dieses Praxiselement ist somit nicht
explizit im Curriculum des Diplom-Studiengangs festgeschrieben, wird jedoch als feste Komponente
des Curriculums regelmifBig durchgefiihrt. Im Verlauf des Bachelor-Studiums sind Praxiselemente
ebenfalls nicht obligatorisch verankert. Im Master-Studiengang findet sich jedoch das Basismodul
»Wissenschaftliche Diskussion aktueller Forschungsgebiete inklusive Industrieexkursion®, dass alle
Studierenden absolvieren miissen. Eine solche obligatorische und explizite Einbindung eines
Praxiselements im Rahmen eines Forschungsseminars gibt es im Diplom-Studiengang nicht und kann

demnach als Neuerung bezeichnet werden.

Bei Betrachtung des Master-Studiengangs wird deutlich, dass dieser stark forschungsorientiert
ausgelegt ist. Den Studierenden wird ein breites Angebot zur eigenverantwortlichen Profilbildung
gemacht. Demgegeniiber ist das Hauptstudium des Diplom-Studiums wesentlich stérker vorgegeben.
Die Inhalte sind enger festgelegt; den Diplom-Studierenden stehen kaum Wahlmdglichkeiten zur
Verfiigung. Wenn es Spielrdume gibt, dann beziehen sich diese auf die Wahl des Schwerpunktfaches.
Die drei Forschungsschwerpunkte der Fakultit fiir Chemie (,,Komplexe Materialien; ,,Molekulare
Systeme*, ,,Naturwissenschaftliche Modellierung und Simulation®) spiegeln sich auch im Curriculum
des Diplom-Hauptstudiums durch die Schwerpunktfacher wider. In den Master-Studiengang haben sie
ebenfalls Eingang im Rahmen der Vertiefungsmodule gefunden. Dennoch werden die Master-
Studierenden viel gezielter und expliziter als die Diplom-Studierenden an das wissenschaftliche
Arbeiten bzw. das Forschen herangefiihrt. Durch die vier Pflichtmodule (,,Wissenschaftliche Diskus-
sion aktueller Forschungsgebiete inklusive Industrieexkursion®, ,,Wissenschaftliche Arbeitstechni-
ken®, ,,Projektarbeit®, ,,Vertiefungspraktikum*) werden sie eng in Forschungsprojekte — am Institut
oder sofern sie dies wiinschen und organisieren auch an anderen Hochschulen, auBeruniversitiren
Forschungseinrichtungen und F&E-Abteilungen in Industriebetrieben — eingebunden. Folglich ist die
Wahlfreiheit der Studierenden sowie die Forschungsorientierung des Studiums im Zuge der
Studienstrukturreform — zumindest im Hinblick auf den Master-Studiengang — gewachsen.

Stellt man die in den jeweiligen Studienablaufplinen verzeichneten zeitlichen Umféange der
Lehrveranstaltungen gegeniiber, entsteht folgendes Bild: Fiir den Diplom-Studiengang werden 232
SWS ausgewiesen (in § 23 Abs. 2 der Diplom-Priifungsordnung ist zudem festgeschrieben, dass der

"2 In der Studieninformation findet sich denn auch folgender Hinweis: ,,Zum anderen ermdglichen
fachiibergreifende Qualifikationen wie in Betriebswirtschaftslehre, Arbeitsorganisation, Arbeitssicherheit oder
Marketing gute berufliche Perspektiven vor allem in Bereichen wie Produktion, Qualititskontrolle, Marketing,
Vertrieb, Consulting, Patentwesen und Verwaltung.* (MA-Studieninformationen)

'3 Telefonat am 16.11.2009.
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zeitliche Gesamtumfang fiir die erfolgreiche Absolvierung des Studiums nicht mehr als 240 SWS
betragen darf), was einer durchschnittlichen Kontaktzeit von 23,2 SWS pro Semester entspricht. Fiir
den Bachelor-Studiengang liegt die Anzahl der SWS zwischen 176 und 179 (abhéngig von der Wahl
der Ergéinzungsmodule), was ebenfalls eine durchschnittliche Kontaktzeit von 29,3 bis 29,8 SWS pro
Semester ergibt. Der Master-Studiengang weist ca. 120 SWS auf, was einer durchschnittlichen
Kontaktzeit von 30 SWS pro Semester entspricht. Fasst man Bachelor- und Master-Studiengang
zusammen, ergibt sich ein Gesamtwert zwischen 296 und 299 SWS und eine durchschnittliche
Kontaktzeit von 29,6 bis 29,9 SWS pro Semester. Die neuen gestuften Studiengéinge weisen demnach
eine erheblich angewachsene Kontaktzeit gegeniiber dem alten Studiengang auf.

Berticksichtigt man jedoch, dass das 9. und 10. Diplom-Semester und das 4. Master-Semester durch
die Anfertigung der Abschlussarbeiten keine Kontaktzeiten umfassen, ergeben sich neue Werte.
Demnach wiirde der Diplom-Studiengang einen Wert von 29 SWS pro Semester aufweisen. Fiir den
Master-Studiengang ergibt sich hingegen eine Kontaktzeit von 40 SWS pro Semester. Demzufolge ist
die durchschnittliche Kontaktzeit im Master-Studiengang gegeniiber dem Diplom-Studiengang um ca.
25 Prozent gestiegen; im Bachelor-Studiengang ist sie ungefdhr gleichgeblieben. Berechnet man
zudem die durchschnittliche Kontaktzeit eines Bachelor- plus Master-Studiums ohne das letzte
Master-Semester einzubeziehen, erhdlt man einen Wert zwischen 29,8 und 33,2 SWS pro Semester.
Diese insgesamt stark gestiegene durchschnittliche Kontaktzeit der neuen Studiengidnge geht mal3geb-
lich auf die starke Erhohung des zeitlichen Umfangs der Lehrveranstaltungen im Master-Studium
zuriick. Es liegt nahe, dass diese Steigerung des zeitlichen Umfangs des Master-Studiengangs auf das
Mehr an Forschungsorientierung und das Mehr an fachfremden Veranstaltungen/Modulen zuriickzu-
fiihren ist. Gleichzeitig stellt sich jedoch die Frage, inwieweit die ,,Studierbarkeit“ des Master-
Studiums bei einer solch hohen durchschnittlichen Kontaktzeit noch gegeben ist.

e) Struktur

Bei Betrachtung der Studieninhalte wird deutlich, dass die ersten sechs Diplom-Semester inhaltlich
weitgehend mit dem Bachelor-Studiengang identisch sind. Der Diplom-Studiengang wurde offenbar
nach sechs Semestern abgeschnitten, so dass der Bachelor-Studiengang ebenfalls aus einem breiten
fachlichen Fundament (viersemestriges Grundlagenstudium) und einem gewissen Mal} an fachlicher

Spezialisierung (zweisemestriges Vertiefungsstudium) besteht.

Der Master-Studiengang unterscheidet sich hingegen deutlich von den letzten vier Semestern des
Diplom-Studiengangs. Er ist stark forschungsorientiert, zeichnet sich durch einen explizit und
obligatorisch im Curriculum verankerten Praxisanteil in Form einer Industrieexkursion im Rahmen
eines Forschungsseminars aus, bietet den Studierenden einen groBen individuellen Gestaltungsspiel-
raum sowie die Moglichkeit zum Erwerb fachiibergreifender (Schliissel-)kompetenzen. Die Stufung
im Rahmen der Studienreform wurde offenbar dazu genutzt, einen stark forschungsorientierten
Studiengang zu konzipieren, in dessen Rahmen neue Elemente und Themen integriert und angeboten
werden konnen. Der Bachelor-Studiengang hingegen kann hinsichtlich seiner inhaltlichen Konzeption
nicht als neu bezeichnet werden. Hier wurden die vorhandenen Themen des Diplom-Studiengangs in
die neue Studienstruktur iiberfiihrt, jedoch nicht neu gestaltet und zusammengesetzt.
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Eine Art Modularisierung gibt es bereits im Diplom-Studiengang Chemie, der ja erst 2002 reformiert
wurde. Der Begriff des ,,Moduls“ als Kurseinheit ist schon im Diplom-Studiengang gebréuchlich. Es
gibt sogenannte Lehrblocke, die wiederum in einzelne Module untergliedert sind. Bei Betrachtung der
in der Anlage 1 dargestellten Themen innerhalb dieser Lehrblocke wird augenfillig, dass es sich
bereits um Module handelt, die als konsistente Kurseinheiten aus mehreren Veranstaltungen bestehen.
Dariiber hinaus werden im Diplom-Studiengang bereits Leistungspunkte fiir die jeweiligen Module
angegeben. Dies deutet darauf hin, dass der Diplom-Studiengang schon stark an den Bologna-
Vorgaben ausgerichtet ist und somit auch fiir das Diplom ,,untypische* Aspekte der Modularisierung
beinhaltet. In den Bachelor- und den Master-Studiengang ist das Konzept der Lehrblocke nicht
iibernommen worden. Auch ldsst sich keine thematische Biindelung der Module erkennen. Jedes
Modul steht fiir sich allein und besteht aus mehreren Veranstaltungen. Hinsichtlich der Vergabe der
Leistungspunkte lasst sich fiir keinen der drei Studiengédnge ein Schema erkennen.

Sowohl im Diplom-Studiengang als auch im Bachelor-Studiengang ist eine verpflichtende Studienbe-
ratung integriert (§ 11 Diplom-StO). Diplom-Studierende, die bis zu Beginn des 3. Semesters nicht
mindestens einen Leistungsnachweis erbracht haben oder die bis zu Beginn des 5. Semesters die
Diplom-Vorpriifung nicht bestanden haben, sind zur Teilnahme an der Fachberatung verpflichtet. Fiir
Bachelor-Studierende ist diese Beratung obligatorisch, wenn nur eine Modulpriifung bis zum 2.
Semester nicht abgelegt wird. Auch fiir den Master-Studiengang wurde durch die Rahmen-Studien-
ordnung fir die Master-Studienginge (§ 8 MA-StO) eine Studienberatung eingerichtet, die jedoch
nicht an das Nicht-Bestehen von Priifungen gekniipft ist. Stattdessen wird lediglich die Empfehlung
ausgesprochen, im Fall von Auslandsaufenthalten, Industriepraktika, bei Nicht-Bestehen von

Priifungen und bei einem Hochschulwechsel die Beratung in Anspruch zu nehmen (§ 8 MA-StO).

Die Bachelor- und Master-Priifung besteht aus studienbegleitenden Modulprifungen, die sich
wiederum jeweils aus bis zu drei Priifungsleistungen zusammensetzen kénnen (§ 2 BA-PO, § 2 MA-
PO). Sowohl im Bachelor- als auch im Master-Studiengang gehen alle Modulnoten in die Gesamtnote
ein, wobei die Modulnoten unterschiedlich gewichtet werden (§ 25 Abs. 1 BA-PO, § 25 Abs. 1 MA-
PO).

Die Hochschulpriifungen im Diplom-Studiengang sind wie folgt aufgebaut. Die Diplom-Vorpriifung
besteht aus vier Fachpriifungen, wahrend sich die Diplom-Priifung aus vier Fachpriifungen, der
Diplom-Arbeit sowie einem Kolloquium zusammen setzt. Dabei konnen sich die Fachpriifungen
wiederum aus einer oder mehreren Priifungsleistungen in einem Priifungsfach oder in einem fachiiber-
greifenden Priifungsgebiet zusammensetzen (§ 2 Diplom-PO). Diese Fachpriifungen sind nicht
studienbegleitend. Auffillig an der Priifungsorganisation des Diplom-Studiengangs ist, dass fiir die
Anfertigung der Diplom-Arbeit ein langer Zeitraum von zwei Semestern vorgesehen ist (Anlage
Diplom-StO).

Sowohl im Bachelor- als auch im Master-Studiengang errechnet sich eine Modulnote, die aus
mehreren Priifungsleistungen besteht, aus dem gewichteten arithmetischen Mittel der Noten der
einzelnen Priifungsleistungen (§ 10 Abs. 2 BA-PO, § 10 Abs. 2 MA-PO), ansonsten stellt die Note der
Priifungsleistung die Modulnote dar. Die Gesamtnote fiir die Bachelor- und fiir die Masterpriifung
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errechnet sich aus dem gewichteten arithmetischen Mittel der Modulnoten einschlielich der Note des
Moduls Bachelor-Arbeit bzw. der Master-Arbeit (§ 10 Abs. 4 BA-PO, § 10 Abs. 2 MA-PO).

Die Noten des Diplom-Studiengangs werden &hnlich gebildet. Fiir die Diplom-Vorpriifung und fiir die
Diplom-Priifung wird jeweils eine Gesamtnote gebildet. Die Gesamtnote der Diplom-Vorpriifung wird
aus den Noten der Fachpriifungen gebildet, wohingegen die der Diplompriifung aus den Noten der
Fachpriifungen, der Note der Diplom-Arbeit und des 6ffentlichen Kolloquiums berechnet wird. Dabei
variiert die Gewichtung der Noten fiir die einzelnen Fachpriifungen (§ 8 Abs. 2 und 4 Diplom-PO).

In den Modulbeschreibungen der beiden gestuften Studiengénge werden fiir die einzelnen Module
Qualifikationsziele beschrieben, so dass von einer Kompetenzorientierung der Studienginge
ausgegangen werden kann. Um zwei Beispiele zu nennen: Die Studierenden, die das Master-Ergén-
zungsmodul ,,Oberflichen- und Kolloidanalytik™ belegen, ,,[...] werden in die Lage versetzt,
Grenzflachen- und Kolloidanalytische Fragestellungen durch die Wahl und Durchfiihrung geeigneter
Untersuchungsmethoden zu beantworten” (Anlage 2 MA-StO). Fiir das Bachelor-Basismodul
,»Chemie der Haupt- und Nebengruppenelemente* werden folgende Qualifikationsziele beschrieben:
,Die Studierenden lernen den grundlegenden Aufbau des Periodensystems kennen und kénnen anhand
struktureller Ahnlichkeiten zwischen den Elementen einzelner Gruppen chemische Zusammenhiinge
ableiten. Sie werden in die Lage versetzt, die Grundlagen der anorganischen Chemie zu verstehen und
das Reaktionsverhalten auf neue Verbindungsklassen zu iibertragen.” (Anlage 2 BA-StO)

Hinsichtlich der Wahl- und Gestaltungsfreiheit der Studierenden ist festzustellen, dass diese im
Zuge der Studiengangsreform gewachsen ist. Die Wahlmoglichkeiten der Diplom-Studierenden sind
sowohl im Rahmen des Grund- als auch im Rahmen des Hauptstudiums nur schwach ausgeprigt.
Lediglich durch die Wahl eines Wahlpflichtfaches im 6. und durch die Wahl eines Schwerpunktfaches
im 7. und 8. Semester kann ein individuelles Fachprofil ausgebildet werden.

Der Bachelor-Studiengang ist ebenfalls durch ein vorgegebenes und relativ invariables Curriculum
gekennzeichnet, wenngleich die Studierenden im Rahmen des Ergidnzungsmoduls einen kleinen
Gestaltungsspielraum haben. Dem steht der Master-Studiengang gegeniiber, der den Studierenden eine
sehr grole Wahl- und Gestaltungsfreiheit einrdumt. Es stehen ihnen 13 Vertiefungs-, 17 Ergidnzungs-
und acht fachiibergreifende Ergdnzungsmodule zur Auswahl, so dass durch viele Kombinationsmog-
lichkeiten die Herausbildung von ebenso vielen individuellen fachlichen Profilen moglich ist.

f) Lehr- und Prifungsformen

Hinsichtlich der genutzten Lehrformen lésst sich feststellen, dass sich im Vergleich zwischen den
ersten sechs Semestern des Diplom-Studiums und dem Bachelor-Studiengang sowie dem 7. und 8.
Diplom-Semester und dem Master-Studiengang eine Erweiterung des Lehrformen-Spektrums
stattgefunden hat.
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In der Diplom-Studienordnung werden nur die folgenden vier Lehrformen genannt: Vorlesung,
Ubung, Praktikum''* sowie Tutorium (§ 10 Diplom-StO). Fiir den Bachelor-Studiengang werden mehr
Lehrformen genannt (Vorlesung, Seminar, Ubung, Projekt, Kolloquium, Tutorium, Praktikum und
Exkursion). Zudem findet sich ein Verweis darauf, dass in den Modulbeschreibungen geregelt ist,

welche Veranstaltungen in englischer Sprache stattfinden (§ 4 BA-StO).

Fiir den Master-Studiengang sind ebenfalls mehr Lehrformen als fiir das Diplom-Studium vorgesehen:
Vorlesung, Seminar, Ubung, Projekt, Kolloquium, Tutorium, Praktikum und Exkursion (Industrieex-
kursion) und Projektarbeit. Sowohl die Exkursion als auch die Projektarbeit sind in Form eines
Pflichtmoduls in das Studium integriert (Basismodul ,,Wissenschaftliche Diskussion aktueller
Forschungsgebiete inklusive Industrieexkursion®; Basismodul ,Projektarbeit”). Fiir den Master-
Studiengang sind zudem zwei Module in englischer Sprache neu eingefiihrt worden. Dariiber hinaus
gibt es im Master-Studiengang ein Modul, das in Kooperation mit der Hochschule Freiberg angeboten
und an dieser realisiert wird (Modul ,,Biotechnologische Produktionsprozesse*). Hinweise auf solche
Kooperationen sind in den Studiendokumenten des Diplom-Studiengangs nicht zu finden. Laut
Aussage des Fachvertreters, Werner Godel'”, kooperierte die TUC jedoch bereits im Rahmen des
Diplom-Studiengangs mit der anderen Hochschule, wobei sich diese Kooperation indes auf den
Bereich Biochemie bezog. Auch Veranstaltungen in englischer Sprache wurden bereits im Diplom-
Studiengang durchgefiihrt. Dies geschah jedoch ad-hoc auf Wunsch der Studierenden und war nicht
formal in den Satzungen des Diplom-Studiengangs geregelt. Das heifit, sowohl die Kooperation mit
der anderen Hochschule als auch Lehrveranstaltungen in englischer Sprache wurden bereits im
Rahmen des Diplom-Studiengangs durchgefiihrt. Dass diese Aspekte des Chemie-Studiums im Zuge
der Studienstrukturreform durch die Satzungen der neuen Studiengéinge formal und explizit geregelt
werden, kann jedoch als Neuerung aufgefasst werden.

Bei Betrachtung der Studienordnungen fdllt auf, dass die Lehrformen im Bachelor- und im Master-
Studiengang — im Vergleich zum Diplom-Studiengang — explizit in einem Paragraphen dargestellt
werden. Die Lehrformen Projekt, Kolloquium, Seminar und Exkursion sind gegeniiber denen im
Diplom-Studium genutzten Lehrformen neu hinzugekommen. Diese ausdriickliche Aufnahme neuer
Lehrformen sowie der Hinweis auf englische Lehrveranstaltungen in den Satzungen der beiden neuen
Studiengénge unterstreicht die gewachsene Bedeutung der Lehre in den neuen Studiengingen und

lasst sich durchaus als eine Verdnderung gegeniiber dem Diplom-Studiengang bezeichnen.

Da sich die neuen Lehrformen jedoch kaum in den Modulbeschreibungen, also der reellen Studien-
gangsgestaltung, wiederfinden, ist diese Verdnderung gegenwirtig eher auf einer formalen Ebene
angesiedelt, sie kennzeichnet einen groBer gewordenen Mdoglichkeitsraum, der in der konkreten
Studiengangsgestaltung nicht ausgenutzt wird.

Die Priufungsformen haben sich im Vergleich zwischen Diplom-Studiengang und Bachelor- sowie
Master-Studiengang nicht geéndert. Im Diplom-Studiengang ist allgemein von miindlichen und
schriftlichen Priifungen die Rede (§ 5 Abs. 1 Diplom-PO). Fiir den Bachelor-Studiengang werden die

"4 ygl. ECTS-Schema zu Veranstaltungen fiir Studierende im Diplomstudiengang Chemie, Fassung vom
20.06.2002. URL: http://www.tu-chemnitz.de/chemie/studium/ects.php
'* Telefonat am 16.11.2009.
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Priifungsformen miindliche Priifung, Klausurarbeiten und sonstige schriftliche Arbeiten, alternative
Priifungsleistungen und Projektarbeiten genannt (§ 5 Abs. 1 BA-PO). Alternative Priifungsleistungen
,werden im Rahmen von Seminaren, Praktika oder Ubungen erbracht. Die Leistung erfolgt in Form
von schriftlichen Ausarbeitungen, Hausarbeiten, Referaten oder protokollierten praktischen Leistun-
gen im Rahmen einer oder mehrerer Lehrveranstaltung/en.” (§ 8 Abs. 1 BA-PO) Fiir den Master-
Studiengang werden dieselben Priifungsformen genannt (§ 5 Abs. 1 MA-PO). Demnach hat sich im
Zuge der Studienstrukturreform das Spektrum der Priifungsformen um alternative Priifungsleistungen
und die Projektarbeit erweitert. In den Modulbeschreibungen der beiden gestuften Studiengédnge sind

alle genannten Priifungsformen auch zu finden.

g) Fazit

Der Bachelor-Studiengang entspricht inhaltlich weitgehend den ersten sechs Semestern des Diplom-
Studiengangs. Lediglich das Angebot zum Erwerb von Schliisselqualifikationen und fachfremden
Kenntnissen wurde ausgebaut. Auch im Master-Studiengang wurde ein Angebot zum Erwerb von
fachiibergreifenden Qualifikationen und Schliisselkompetenzen integriert und gegeniiber dem Diplom-
Studiengang erweitert. Im Rahmen des Diplom-Studiums ist lediglich im Grundstudium Fachenglisch

obligatorisch zu absolvieren.

Der Master-Studiengang wurde konzeptionell stirker veréndert als der Bachelor-Studiengang. Er
wurde forschungsorientierter gestaltet (siehe vier Pflichtmodule ,,Wissenschaftliche Diskussion
aktueller Forschungsgebiete inklusive Industrieexkursion®, ,,Wissenschaftliche Arbeitstechniken®,
~Projektarbeit”, ,,Vertiefungspraktikum®) und lésst den Studierenden — im Gegensatz zum Diplom-
Studiengang — eine groBe Wahlfreiheit, die ihnen die Mdglichkeit bietet, ein individuelles Profil
auszubilden. AuBerdem wurden neue Elemente (wie die Projektarbeit) und bislang nicht geregelte
Elemente (wie fachenglische Veranstaltungen) des Diplom-Studiengangs explizit in das Master-
Studium integriert. Zu nennen sind in diesem Zusammenhang Veranstaltungen bzw. Module in
englischer Sprache, neue Lehrformen wie Projektarbeit, eine enge Anbindung an die Industrie bzw.
die spitere Berufswelt durch das Industriepraktikum, eine enge Kooperation mit anderen Hochschulen
(Lehrimport von der Hochschule Freiberg) sowie diverse neue Lehrinhalte. Der Master-Studiengang
wurde genutzt, um das Studienangebot fachlich zu verbreitern und neue Themengebiete wie ,,Prozesse
und Produkte der chemischen Industrie®, ,Funktionsmaterialien®, ,Polymermaterialien®, ,,Com-
putational Chemie®, ,,Praxis der Elektrochemischen Materialwissenschaften, ,,Nanotechnologie* in

das Curriculum zu integrieren.

7.1.3. Universitit Erlangen-Niirnberg: Diplom Chemie — Bachelor-Master Chemie

a) Dokumente

Fiir den Diplom-Studiengang Chemie gibt es sowohl eine Studien- als auch eine Priifungsordnung.
Fir den Bachelor-Studiengang und den Master-Studiengang Chemie liegt eine gemeinsame

Priifungsordnung von 2009 vor, die zudem den Bachelor- und den Master-Studiengang Molecular
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Science regelt. Fiir die Auswertung des Master-Studiengangs Chemie kann zudem ein unverdffent-
lichter Antrag des Departments zur Einrichtung des Master-Studiengangs von Mai 2009 herangezogen
werden. Eine Studienordnung gibt es weder fiir den Bachelor-Studiengang noch fiir den geplanten
Master-Studiengang.

Fiir den Bachelor-Studiengang liegen keine Modulbeschreibungen vor. Fiir den geplanten Master-
Studiengang liegen Modulbeschreibungen vor, die Teil des unverdffentlichten Antrags zur Einrichtung

des Studiengangs sind.

Studienordnung Prifungsordnung
Diplom-Studiengang Chemie Diplom-StO (4. Mirz )
Diplom-PO (09. Oktober 1991)
1994)
Bachelor-Studiengang Chemie BAMA-PO (16. Juli 2009)
Master-Studiengang Chemie Antrag-MA

b) Studiendauer

Der Diplom-Studiengang Chemie weist eine Regelstudienzeit von zehn Semestern auf. Sowohl auf
das Grundstudium als auch auf das Hauptstudium entfallen jeweils vier Semester, wihrend fiir die
Diplom-Arbeit und die abschlieBenden Priifungen jeweils ein weiteres Semester vorgesehen ist (§ 2
Diplom-StO, § 3 Abs. 1 Diplom-PO).

Die Regelstudienzeit des Bachelor-Studiengangs Chemie betrigt einschlieflich sdmtlicher Priifun-
gen sechs Semester und 180 ECTS-Punkte, wobei die ersten zwei Semester als sogenanntes Grundstu-
dium konzipiert sind, das mit einer Grundlagen- und Orientierungspriifung abzuschlieen ist, die eine
durch das Bayerische Hochschulgesetz festgelegte rechtliche Rahmenvorgabe darstellt (§ 3 Abs. 2
BAMA-PO). Der erst im Wintersemester 2009/2010 beginnende konsekutive Master-Studiengang
wird vier Semester Regelstudienzeit und 120 ECTS-Punkte umfassen, wobei ein Semester auf die
Master-Arbeit entféllt (§ 4 Abs. 3 BAMA-PO).

c) Ziele

Fiir den Diplom-Studiengang werden in der Studienordnung mehrere Studienziele formuliert. Den
Studierenden sollen fachliche Grundlagen vermittelt werden. Ferner sollen sie die Fahigkeit zum
wissenschaftlichen Arbeiten und zur eigenverantwortlichen und kontinuierlichen Aneignung der
aktuellsten fachlichen Kenntnisse (Stichwort: Fort- und Weiterbildung) erlangen. Zusitzlich werden
mogliche Berufsfelder fiir die Chemie-Absolventen genannt. Es wird betont, dass sich die Ausbildung
der Studierenden an Berufsbildern orientiert. Sie befahigt dazu, interdisziplindr und fachiibergreifend
(z.B. mit Biologen, Medizinern und Physikern) zu arbeiten (§ 5 Abs. 1 und 2 Diplom-StO).
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Als wesentliche Merkmale und Ziele des Bachelor-Studiengangs werden in den Studieninformatio-
nen die Vermittlung von fachlichen Grundlagen (,,Kernkenntnisse von Stoffeigenschaften und —
umwandlungen®) und Schliisselqualifikationen (,,Fahigkeiten, Fachinhalte zu kommunizieren und
interdisziplindre Problemldsungsstrategien in heterogenen Teams mit zu entwickeln®) genannt
(BAMA-Studieninformationen).

Laut Antrag ist das Ziel des Master-Studiengangs hingegen die dezidierte Vorbereitung auf eine
berufliche Tatigkeit im F&E-Bereich, eigenverantwortliche Projektarbeit und ein Promotionsstudium.
Die Forschungsorientierung des Masterstudiengangs wird durch seine geplante enge Anbindung an
den DFG-Sonderforschungsbereich 583 (redoxaktive Metallkomplexe) und den interdisziplindren
Forschungseinrichtungen der FAU mit Chemiebeteiligung betont.''® Diese Verkniipfung mit dem SFB
soll das Alleinstellungsmerkmal des Studiengangs sein. Dariiber hinaus soll sich der Master-Studien-
gang durch die Praxisnihe zu einer der Schliisselbranchen der deutschen Industrie auszeichnen
(Antrag-MA S. 2).

Die Ziele des Chemie-Studiums an der FAU haben sich im Zuge der Studienstrukturreform nicht
grundlegend geédndert. Die Vermittlung von fachlichen Grundlagen, die Vorbereitung auf die Tétigkeit
in typischen Berufsfeldern, die Ausrichtung auf interdisziplindre Arbeit und Wissenschaftlichkeit sind
auch fiir die gestuften Studiengéinge wichtige Ziele. Jedoch lésst sich eine deutliche Aufteilung der
Ziele des Diplom-Studiengangs feststellen. Wahrend im Bachelor-Studiengang fachliche Grundlagen
und Schliisselqualifikationen vermittelt werden, ist der Master-Studiengang forschungsorientiert und
bereitet auf eine wissenschaftliche Tatigkeit in Universitdt und Forschungsinstituten vor. Die fiir den
Master-Studiengang skizzierte charakteristische Forschungsorientierung ist im Vergleich zum Diplom-
Studiengang neu. Dieser soll zwar ebenfalls zum wissenschaftlichen Arbeiten befdhigen, aber die

deutliche Forschungsorientierung des Master-Studiengangs fehlt.

Abschlielend lésst sich feststellen, dass sich die Ziele und die Ausrichtung des Chemie-Studiums an
der FAU durch die Umstellung der Studienstruktur kaum verdndert haben. Im Wesentlichen wurden
die Ziele des Diplom-Studiengangs auf den Bachelor- und Master-Studiengang iibertragen, wobei die
Forschungsorientierung des Masterstudiengangs gegeniiber dem Diplom-Studiengang stirker betont

wird.

d) Inhalte

Das Diplom-Grundstudium ist durch die Vermittlung von Lehrstoff in den Grundlagenfichern
gepragt, wiahrend im Diplom-Hauptstudium durch das Wahlpflichtfach fachliche Schwerpunkte

gesetzt werden konnen.

"1° Der Fachvertreter, Ulrich Zenneck, weist jedoch im Rahmen einer telefonischen Nachfrage (16.11.2009)
darauf hin, dass die Studierenden des Diplom-Hauptstudiums auch in die Arbeitskreise des SFBs eingebunden
sind. Dies wird jedoch nicht explizit oder gar als Alleinstellungsmerkmal des Studiengangs herausgestellt.
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Ubersicht iiber die Facher im Diplom-Studiengang (§ 7 Diplom-StO)

Féacher [ sws
Grundstudium
Allgemeine und Anorganische Chemie 20
Anorganische und Analytische Chemie 16
Physikalische Chemie 26
Voraussetzungen zur Physikalischen und Theoretischen Chemie 8
Physik 13
Organische Chemie 28
Mathematik'"”’ 4
115
Hauptstudium (insgesamt 103 — 107 SWS)
Anorganische Chemie 39
Organische Chemie 32
Physikalische Chemie 24
Theoretische Chemie 6
Toxikologie 2
Rechtskunde (Gefahrenstoffverordnung) 2
Wahlpflichtfach 10-14

e  Technische Chemie
Theoretische Chemie
Biochemie
Kristallstrukturlehre
Datenverarbeitung
Toxikologie
Mikrobiologie
Werkstoffwissenschaften
Mineralogie

103-107

218-222

Das die ersten vier Semester des Bachelor-Studiengangs umfassende sogenannte ,,Grundstudium®
besteht aus folgenden Modulgruppen: ,,Allgemeine Chemie®, ,,Analytische Chemie*, ,,Anorganische
Chemie®, ,,Organische Chemie®, ,,Physikalische Chemie®, ,,Theoretische Chemie®, ,Mathematik®,
»Physik®, | Toxikologie und Rechtskunde®. Das 5. und 6. Semester des Bachelor-Studiums stellt die
sogenannte ,,Vertiefungsphase dar. Sie umfasst die Modulgruppen ,,Synthesechemie*; ,,Struktur und
Mechanismen in der Chemie®, ,,Theorie fiir Fortgeschrittene® und ,,Analytik und Spektroskopie®.

""" Das Fach Mathematik wird in der Diplom-Studienordnung nicht aufgefiihrt. Auf Nachfrage im Rahmen eines
Telefonats am 16.11.2009 erkldart der Fachvertreter, Ulrich Zenneck, dass das Fach Mathematik im
Grundstudium im Umfang von vier SWS vermittelt wird. Um eine mdglichst vollstindige Darstellung des
Studienablaufs zu erreichen, wird das Fach Mathematik dementsprechend in der Tabelle verzeichnet.
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Ubersicht tiber die Modulgruppen im Bachelor-Studiengang (88 27 und 29, Anlage 1 und 2 BAMA-

PO)
Modulgruppe SWS ECTS-
Punkte
Grundstudium (insgesamt 121 SWS, 120 ECTS-Punkte)
Allgemeine Chemie 8 12
e Allgemeine u. Anorganische Chemie 4 6
e Allgemeine u. Organische Chemie 4 6
Analytische Chemie 8 6
e  Quantitative Analytische Chemie 8 6
Anorganische Chemie™® 27 20
e Finfilhrungskurs Allgemeine Chemie/ Praktikum Qualitative Analytische 8
Chemie 4 8
e Chemie der Metalle 3 4
e Anorganisch-Préiparatives Praktikum 10 8
Organische Chemie 22 19
e Vorlesung Organische Chemie 3 3
e Einfiihrungskurs Organische Chemie 6 5
e Organisch-Chemisches Grundpraktikum 10 7
e  Spektroskopie organ. Molekiilverbindungen 3 4
Physikalische Chemie 21 24
e  Thermodynamik und Elektrochemie 6 7
e Aufbau der Materie und Kinetik 5 7
e  PC-Praktikum fiir Anfinger 10 10
Theoretische Chemie 11 14
e  Theoretische Chemie I 4 5
e  Theoretische Chemie II 4 5
e  Theoretische Chemie III 3 4
Mathematik
e Mathematik fiir Chemiker 4 5
Physik 16 15
e Experimentalphysik I 5 5
e  Experimentalphysik II 5 5
e  Physikpraktikum Teil I 3 25
e  Physikpraktikum Teil II 3 2,5
Toxikologie und Rechtskunde 4 5
e Toxikologie 2 2,5
e Rechtskunde 2 2,5
Vertiefungsphase (insgesamt 69 SWS; 60 ECTS-Punkte)
Synthesechemie 26 18
e Synthesechemie 6 10
e Chemisches F-Praktikum 20 8
Struktur und Mechanismen in der Chemie 6 6
e  Struktur- und Stereochemie 3 3
e Reaktionsmechanismen 3 3
Theorie fiir Fortgeschrittene 6 7
e  Moderne Softwareapplikationen 2
e Theorie periodischer Systeme 2 5
2 2

e  Praktische Aspekte von ab-initio-Rechnungen

"8 Fiir diese Modulgruppe werden in der Anlage 1 des Entwurfs der Priifungsordnung 27 SWS angegeben,
rechnet man die einzelnen Module zusammen, ergibt sich aber ein Wert von 25 SWS. Fiir die weitere Analyse

wird der in der Priifungsordnung angegebene Wert von 27 SWS genutzt.
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Analytik und Spektroskopie 21 21
e Integrierter Kurs instrumentelle Analytik 4 4
e  Statistik und Spektroskopie 4 6
e  Wechselwirkungen Licht-Materie 3 4
(U: Datenauswertung und Visualisierung)
e  PC-Praktikum Spektroskopie und moderne Messverfahren (S: 10 7
Wissenschaftliche Vortragstechnik)
Bachelorarbeit 10'° 8

Das Master-Studium umfasst die drei Kernmodule ,,Anorganische Chemie®, ,,Organische Chemie®
und ,,Physikalische Chemie“. Zudem muss ein Wahlpflichtmodul aus folgendem Angebot absolviert
werden: ,,Quanten- und Computerchemie®, ,,Katalyse®, ,,Bioanorganische Chemie®, ,,Grenzflichen-
phianomene®, ,,Molekulare Materialien. Dariiber hinaus miissen die Studierenden eines der folgenden
Wahlmodule im Umfang von 15 Leistungspunkten belegen: ,,Technische Chemie*, , Kristallographie
und Strukturphysik®, ,,Lebensmittelchemie®, ,,Instrumentelle und forensische Analytik®, ,,Halbleiter-
technologie®, ,,Nanoelektronik*, ,,Molekulare Biologie“, ,,Biochemie®, ,,Mikrobiologie®, ,,Schliissel-
qualifikationen“'?’, freie Modulwahl“'*'. Zusitzlich miissen die Studierenden eines der folgende
Vertiefungsmodule auswéhlen: ,,Anorganische Chemie“, ,,Organische Chemie®, ,,Physikalische
Chemie®, ,, Theoretische Chemie”. Demnach miissen die Studierenden drei Kernmodule, ein Wahl-

pflichtmodul, ein Wahlmodul und ein Vertiefungsmodul im Verlauf des Masterstudiums absolvieren.

"9 Weder unter § 26 noch in Anlage 1 der Priifungsordnung findet sich ein Hinweis darauf, warum die Bachelor-
Arbeit mit zehn SWS im Studienablaufplan veranschlagt wird. Trotzdem wird dieser Wert von zehn SWS in die
Auswertung einbezogen.

' Die Studierenden haben die , freie Wahl aus dem fachiibergreifenden Angeboten anderer Ficher der
Universitit, die als Veranstaltungen zum Erwerb von Schliisselqualifikationen in Masterstudiengéngen der FAU
zugelassen [...] sind* (Anlage 10 BAMA-PO).

2l Das Studienelement ,,freie Modulwahl“ wird in § 35 der Priifungsordnung nicht aufgefiihrt, aber im
Studienablaufplan (Anlage 10), der der Priifungsordnung beigefiigt ist. In den folgenden Darstellungen soll
dieses Wahlmodul jedoch beriicksichtigt werden. Es kann folgendermallen ausgestaltet sein: ,,Einzelmodule mit
15 ECTS-Punkten oder mehrere Module mit insgesamt 15 ECTS-Punkten [...], die nach Wahl der Studierenden
und Genehmigung durch den Priifungsausschussvorsitzenden bzw. den Studiendekan frei definiert werden.
Wahlmodule sollten einen allgemeinen Bezug zur Chemiestudium aufweisen [...]* (Anlage 10 BAMA-PO).
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Ubersicht iber die Module im Master-Studiengang (§ 35, Anlage 10 BAMA-PO)

Modul SWS ECTS-
Punkte
Kernmodul: Anorganische Chemie 15 15
e Cyclusvorlesung Chemie der Haupt- und Nebengruppenelemente fiir 3 5
Fortgeschrittene mit Seminar
e Spezielle Kapitel der Anorganischen Chemie 3 5
e  F-Praktikum Anorganische Chemie 9 5
Kernmodul: Organische Chemie 152 153
e Fortgeschrittene Organische Chemie I — Synthese und Katalyse 2
e Seminar iiber aktuelle Probleme der Organischen Chemie — Teil I 1
e Fortgeschrittene Organische Chemie II — Funktionale Pi-Systeme 2
e Seminar iiber aktuelle Probleme der Organischen Chemie — Teil II 2
e F-Praktikum Organische Synthesechemie 7
e Fortgeschrittene spektroskopische Methoden 2
Kernmodul: Physikalische Chemie 15 15
e  Grenzflichenforschung und Katalyse 3 5
e Angewandte Spektroskopie 3 5
o F-Praktikum Physikalische Chemie 9 5
Wahlpflichtmodul 13-15 15
e Quanten- und Computerchemie 15 15
e Katalyse 13 15
e Bioanorganische Chemie 13 15
e  Grenzflichenphdnomene 13 15
e Molekulare Materialien 13 15
Wahlmodul 13-15 15
e Technische Chemie ca. 13 15
e Kristallographie und Strukturphysik ca. 14 15
e Lebensmittelchemie 13 15
e Instrumentelle und forensische Analytik 14 15
e  Halbleitertechnologie ca. 13 15
e Nanoelektronik ca. 14 15
e Molekulare Biologie ca. 15 15
e Biochemie ca. 13 13
) . . ca. 13 15
e Mikrobiologie ca. 13 15
e Wahlmodul Schliisselqualifikationen'** ca 13 15
e Wahlmodul — freie Modulwahl '
Vertiefungsmodul 13-15 15
e Anorganische Chemie ca. 13 15
e Organische Chemie 15 15
e Physikalische Chemie ca. 13 15
e Theoretische Chemie ca. 13 15
Master-Arbeit 30

Da die Facher des Diplom-Studiengangs und die Module der beiden gestuften Studiengédnge nicht den

einzelnen Semestern zugeordnet werden kdnnen, lassen sich die Studiengéinge nicht semesterweise

22 In Anlage 10 der Priifungsordnung sind fiir diese Modulgruppe insgesamt 15 SWS angegeben, addiert man
jedoch die SWS der einzelnen Module, ergibt sich ein Wert von 16 SWS. Wie bereits im vorangegangenen Fall

wird die Angabe aus der Priifungsordnung verwendet.

'2 Fiir die einzelnen Module werden in Anlage 10 der Priifungsordnung keine Leistungspunkte aufgefiihrt.

124 Unter § 35 des Entwurfs der Priifungsordnung ist weder das Wahlmodul Schliisselqualifikationen noch das
Wahlmodul ,,Frei Modulwahl“ aufgefiihrt, stattdessen ist vermerkt, dass ein 2. Wahlpflichtmodul gewahlt
werden konnte. Im Rahmen der vorliegenden Analyse sollen jedoch nur die Angaben aus dem Studienablaufplan
(Anlage 10) beriicksichtigt werden, so dass die beiden erstgenannten Module in die Ubersicht {ibernommen

werden.
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vergleichen. Aus diesem Grund koénnen die beiden neuen Studiengénge in erster Linie nur dem

Diplom-Grund- bzw. Hauptstudium gegeniibergestellt werden.

Vergleicht man die Inhalte des Diplom- und des Bachelor-Studiengangs miteinander, so ist festzu-
stellen, dass die Grundlagenfacher ,,Organische Chemie®, ,,Anorganische Chemie* und ,,Analytische
Chemie® sowie ,,Physikalische Chemie beibehalten wurden und bereits in den ersten vier Semestern
des Bachelor-Studiengangs, dem sogenannten ,,Grundstudium®, vermittelt werden. Deutlich erkennbar
ist, dass die Facher im Bachelor-Studium anders gewichtet sind. Wihrend im Diplom-Studiengang
diese Grundlagenfdcher sowohl einfithrend im Grundstudium als auch vertiefend im Hauptstudium
vermittelt werden; konzentrieren sich diese Fiacher im Bachelor-Grundstudium und werden in der

Bachelor-Vertiefungsphase nicht mehr behandelt.

Beispielsweise werden in § 7 der Diplom-Studienordnung dem Fach ,,Allgemeine Chemie und
Anorganische Chemie” im Grundstudium insgesamt 19 SWS zugeteilt, wihrend im Bachelor-
Studiengang die Modulgruppen ,,Allgemeine Chemie® und ,,Anorganische Chemie* bereits in den
ersten vier Semestern zusammen einen Umfang von 35 SWS einnehmen. Demgegeniiber werden diese
Féacher im Diplom-Hauptstudium noch einmal im Umfang von 39 SWS vermittelt. Das Fach ,,Organi-
sche Chemie”“ nimmt im Diplom-Grundstudium einen zeitlichen Umfang von 28 SWS und im
Grundstudium des Bachelor-Studiengangs 22 SWS ein. Auch das Fach ,,Organische Chemie* wird im
Diplom-Hauptstudium noch einmal im Umfang von 32 SWS vermittelt.

Die beiden Beispiele zeigen, dass die Grundlagenfacher des Grundstudiums des Bachelor-Studien-
gangs einen dhnlichen zeitlichen Umfang einnehmen wie die des Diplom-Grundstudiums. Folglich hat
sich deren zeitlicher Umfang nur geringfiigig gedndert. Zusammenfassend ldsst sich demnach
feststellen, dass sich im Bachelor-Studiengang gegeniiber dem Diplom-Grundstudium weder die
fachlichen Grundlagen noch deren zeitlicher Umfang auffallend verdndert haben.

Zudem findet im Master-Studiengang — wie auch im Diplom-Hauptstudium — noch einmal eine
Auseinandersetzung mit den Grundlagenfachern ,,Organische Chemie®, ,,Anorganische Chemie* und
»Physikalische Chemie* im Umfang von 15 ECTS-Punkten und 15 SWS vertiefend statt, so dass sich
— nimmt man Bachelor- und Master-Studium zusammen — ein dem Diplom-Studiengang dhnlicher
Ausbildungsumfang hinsichtlich der Grundlagenficher feststellen ldsst. Das Fach Physik nimmt im
Bachelor-Grundstudium 16 SWS und im Diplom-Grundstudium 13 SWS ein, was eine leichte
Veranderung der zeitlichen Gewichtung des Faches darstellt.

Fiir den Diplom-Studiengang ist das Grundlagenfach Mathematik weder in der Studienordnung noch
in der Priifungsordnung aufgefiihrt. Auf Nachfrage'” erkldrt der Fachvertreter, Ulrich Zenneck, dass
jedoch das Fach ,,Mathematik* sowohl im 1. Diplom-Semester im Umfang von vier SWS als auch als
1. Teil einer Veranstaltung im Fach ,,Theoretische Chemie* im Diplom-Hauptstudium obligatorisch
vermittelt wird.

Im Bachelor-Grundstudium wird das Modul ,,Toxikologie und Rechtskunde® (4 SWS) verbindlich
angeboten. Demgegeniiber werden die Féacher ,,Toxikologie® (2 SWS) und ,,Rechtskunde” (2 SWS)

125 Telefonat am 16.11.2009.
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erst im Diplom-Hauptstudium vermittelt. Demzufolge wurden diese Fécher (vielleicht im Hinblick auf
eine notwendige Qualifizierung fiir den berufsbefahigenden Bachelor-Abschluss) im Studienablauf
vorgezogen, aber hinsichtlich ihres zeitlichen Umfanges nicht verdndert.

Bei Betrachtung der Vertiefungsphase des Bachelor-Studiums wird weiterhin deutlich, dass die dort
angebotenen vier Modulgruppen im Vergleich zu den Féchern und Veranstaltungen des Diplom-
Studiengangs nicht eindeutig jeweils einem Grundlagenfach zuzuordnen sind. Es handelt sich um
fachlich spezifische Themen und Fragestellungen. In den Studieninformationen zum Bachelor-
Studiengang ldsst sich hierzu folgende Aussage finden: ,,Mit Ausnahme der Theorie dndert sich die
Struktur des Studienangebots gegeniiber dem Grundstudium dahingehend, dass interdisziplindre
Aspekte eindeutig im Vordergrund stehen. Die klassischen Institute der Chemie treten nicht mehr in
Erscheinung, sondern nur noch iibergeordnete Themen wie Analytik, Synthesen, Strukturen, Mecha-
nismen und Spektroskopie.” (BAMA-Studieninformationen)

Diese spezifischen Themen der Bachelor-Vertiefungsphase konnen teilweise den Fachern des Diplom-
Hauptstudiums zugeordnet werden. Es kann demmach festgestellt werden, dass im Rahmen des
Bachelor-Studiums nicht mehr ein Fach umfassend und allgemein vermittelt wird, sondern aus diesem
Fach spezielle Themen extrahiert und behandelt werden bzw. fachiibergreifende Themen im Mittel-
punkt der Vertiefungsausbildung stehen. Beispielsweise ldsst sich die in der Vertiefungsphase
angesiedelte Bachelor-Modulgruppe ,,Struktur und Mechanismen der Chemie* (6 SWS) dem Fach
»Anorganische Chemie“ des Diplom-Hauptstudiums (insgesamt 39 SWS) zuordnen, deckt inhaltlich
jedoch nur die Themen ,,Reaktionsmechanismen* und ,,Struktur- und Festkorperchemie™ ab, die im
Rahmen dieses Fachs behandelt werden (§ 7 Abs. 6 Diplom-StO). Ein weiteres Beispiel stellt das
Modul ,,Moderne Softwareapplikation® in der Bachelor-Vertiefungsphase dar. Es kdnnte mit dem
Wahlpflichtfach ,,Datenverarbeitung® im Rahmen des Diplom-Hauptstudiums vergleichbar sein. Auch
die Ubung ,Datenauswertung und Visualisierung® im Rahmen des Bachelor-Moduls ,,Wechselwir-
kung Licht-Materie* konnte thematisch diesem Wahlpflichtfach des Diplom-Hauptstudiums zugeord-
net werden. In das Bachelor-Curriculum sind also nicht nur spezifischere Themen integriert worden,
sondern es wurden auch Themen des Diplom-Hauptstudiums verpflichtend aufgenommen, die dort nur
fakultativ behandelt wurden.

Im Master-Studiengang werden im Rahmen der Wahlpflichtmodule und Wahlmodule ganz neue
Themengebiete in das Curriculum integriert, die im Diplom-Studium nicht behandelt werden. In
diesem Zusammenhang sind die Wahlpflichtmodule ,,Lebensmittelchemie®, ,Instrumentelle und
forensische Analytik®, ,,Halbleitertechnologie®, ,,Nanoelektronik®, ,,Molekulare Biologie*, ,,Quanten-
und Computerchemie®, ,,Katalyse®, ,,Bioanorganische Chemie“, ,,Grenzflichenphdnomene* und
»Molekulare Materialien* zu nennen. Anhand der vorliegenden Dokumente lisst sich also feststellen,
dass im Zuge der Studienstrukturreform eine inhaltliche Erweiterung des Curriculums vorgenommen
wurde, die vor allem im Master-Studiengang stattfand.

Die grofBite Bachelor-Modulgruppe ,,Analytik und Spektroskopie® (21 SWS) besteht aus den zwei
Modulen ,,Wechselwirkung und Licht-Materie und ,,PC-Praktikum Spektroskopie und moderne
Messverfahren®, die wiederum Ubungen zu Datenauswertung und Visualisierung und ein Seminar zur

wissenschaftlichen Vortragstechnik umfassen. Diese zwei Module gehéren neben den Modulen
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»loxikologie®, ,,Rechtskunde®, ,,Synthesechemie und ,,Moderne Softwareapplikation* zu den in der
Priifungsordnung als ,.iiberwiegend fachiibergreifend bezeichneten Veranstaltungen, die dem Ausbau
der Schlusselqualifikationen dienen (Anlage 3 BAMA-PO). Insgesamt umfassen diese Module 13,5
ECTS-Punkte. In das Curriculum des Diplom-Studiengangs sind demgegeniiber Schliisselqualifikatio-
nen und/oder fachiibergreifende Veranstaltungen nicht integriert.

Zur fachlichen Spezialisierung stehen im Diplom-Hauptstudium folgende Wahlpflichtfiacher zur
Auswahl: , Technische Chemie®; ,,Theoretische Chemie*; ,Biochemie; , Kristallstrukturlehre®;
»Datenverarbeitung*; ,, Toxikologie“; ,,Mikrobiologie”; ,, Werkstoffwissenschaften und ,,Mineralo-
gie“. ,,.Biochemie®, , Kristallstrukturlehre* und ,,Mikrobiologie* werden auch im Master-Studium als
Wahlmodule angeboten. Im Master-Studiengang werden im Rahmen der Wahlmodule zudem
interdisziplindre Forschungsbereiche und Themenfelder wie Nanotechnologie und Halbleitertech-
nologie angeboten. Module wie ,,Nanoelektronik und ,,Halbleitertechnologie* verweisen auf eine
starke technische Komponente, wihrend Module wie ,,Molekulare Biologie* und ,,Bioanorganische
Chemie* einen engen Bezug zur Biologie haben. Demzufolge ist das Curriculum des Master-Studiums
gegeniiber dem des Diplom-Hauptstudiums durch ein grofles Angebot an interdisziplindren Themen
gekennzeichnet. Im Master-Studiengang wird demnach verstirkt mit anderen Disziplinen kooperiert.

Ferner besteht im Master-Studiengang die Mdglichkeit, ein ganzes Modul im Umfang von ca. 13 SWS
und 15 ECTS-Punkten fiir Schliisselqualifikationen zu wihlen. Die Studierenden haben die ,,freie
Wabhl aus dem fachiibergreifenden Angeboten anderer Facher der Universitét, die als Veranstaltungen
zum Erwerb von Schliisselqualifikationen in Masterstudiengédngen der FAU zugelassen [...] sind“
(Anlage 10 BAMA-PO).Dies ist im Vergleich zum Diplom-Studiengang neu. Fiir Diplom-Studierende
gibt es keine Moglichkeit, Schliisselqualifikationen im Rahmen von Leistungsnachweisen zu

erwerben.

Fiir die Bachelor-Studierenden besteht die Moglichkeit, bis zu 50 Prozent eines experimentellen
Fortgeschrittenenpraktikums im Rahmen der Module ,,Synthesechemie und ,,PC-Praktikum Spektro-
skopie und moderne Messverfahren durch ein mindestens dreiwdchiges Industriepraktikum zu
ersetzen. An dieser Stelle wird es den Bachelor-Studierenden ermdglicht, praktische Erfahrungen in
der Berufswelt zu sammeln. Diese Moglichkeit gibt es im Diplom-Studiengang nicht. Der (poten-
zielle) Praxisanteil des Bachelor-Studiums hat sich folglich gegeniiber dem Diplom-Studiengang
erhoht bzw. wurde erstmalig in das Curriculum des Chemie-Studiums integriert. Im Curriculum des

Master-Studiengangs sind keine derartigen Praxisanteile vorgesehen.

Hinsichtlich der Forschungs- und Projektanteile der Studiengénge sind keine Verdnderungen zu
beobachten. Obwohl in den Zielbeschreibungen fiir den Master-Studiengang eine — gegeniiber dem
Diplom-Studiengang — starke Forschungsorientierung des Master-Studiums skizziert wird, ldsst sich
dies aus dem Curriculum nicht ablesen. Lediglich ein ,,Fortgeschrittenenpraktikum® findet sich im
Curriculum des Master-Studiengangs. Dieses gibt es jedoch auch im Rahmen des Diplom-Hauptstu-
diums.

Die zeitlichen Umfange der Lehrveranstaltungen der drei Studiengénge stellen sich wie folgt dar:
Fiir den Diplom-Studiengang werden Veranstaltungen im Umfang von 218 bis 222 SWS veranschlagt,
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was eine durchschnittliche Kontaktzeit von 21,8 bis 22,2 SWS pro Semester bedeutet. Fiir das
Bachelor-Studium wird hingegen eine Kontaktzeit von ca. 190 SWS vorgesehen, was eine durch-
schnittliche Kontaktzeit von 31,6 SWS pro Semester ergibt. Der Master-Studiengang umfasst
insgesamt eine Kontaktzeit von 84 bis 90 SWS. Er weist somit eine durchschnittliche Kontaktzeit von
21 bis 22,5 SWS pro Semester auf. Der zeitliche Umfang des Master-Studiengangs hat sich damit
gegeniiber dem des Diplom-Studiengangs nicht verdndert, wiahrend die Kontaktzeit des Bachelor-

Studiums gegeniiber dem alten Diplom-Studium stark gestiegen ist.

Nimmt man zudem die Werte des Bachelor- und des Master-Studiums zusammen, ergibt sich ein Wert
von 276 bis 280 SWS sowie eine durchschnittliche Kontaktzeit zwischen 27,6 und 28 SWS pro
Semester. Damit hat sich die Kontaktzeit fiir die Studierenden der gestuften Studiengénge gegeniiber
den Diplom-Studierenden um ca. 27% erhoht, was aber — wie eben dargelegt — allein am gestiegenen
zeitlichen Umfang des Bachelor-Studiums liegt.

Um eine verzerrte Darstellung zu vermeiden, sollten jedoch die Semester beriicksichtigt werden, die
im Diplom- und im Master-Studiengang fiir das Anfertigen der Abschlussarbeit vorgesehen sind und
somit keine Kontaktzeiten aufweisen. Bezieht man diese Semester bei der Berechnung der Kontaktzeit
pro Semester ein, weist der Diplom-Studiengang eine durchschnittliche Kontaktzeit von 27,3 bis 27,8
SWS pro Semester und der Master-Studiengang eine durchschnittliche Kontaktzeit von 28 bis 30 SWS
pro Semester auf. Berechnet man nun die durchschnittliche Kontaktzeit eines Bachelor- plus Master-
Studiums und lésst das letzte Master-Semester ohne Kontaktzeit aulen vor, ergibt sich fiir die beiden
neuen Studiengéinge ein Wert von 30,6 bis 31,1 SWS pro Semester. Im Rahmen dieser Rechnung
weist der Bachelor-Studiengang mit 31,6 SWS pro Semester immer noch die gréBite Erhohung der
Kontaktzeit gegeniiber dem Diplom-Studiengang auf. Dennoch ist auch der zeitliche Umfang der
Lehrveranstaltungen des Master-Studiengangs (zwischen 28 SWS und 30 SWS pro Semester)
gegeniiber dem Diplom-Studiengang (zwischen 27,3 und 27,8 SWS pro Semester) leicht gestiegen.
Das heifit, im Zuge der Studienstrukturreform ist die Kontaktzeit des Chemie-Studiums an der FAU
angestiegen; der Bachelor-Studiengang weist dabei eine stirkere Steigerung gegeniiber dem Diplom-
Studiengang auf als der Master-Studiengang.

e) Struktur

Stellt man dem Diplom-Studiengang den Bachelor- und den Master-Studiengang gegeniiber, l4sst sich
feststellen, dass die obligatorische Stufung des neuen Studienmodells nicht genutzt wurde, um die
neuen Studiengénge inhaltlich veréndert zu konzipieren. So wird denn auch der Master-Studiengang in
den Studieninformationen als ,,[...] 2. Vertiefungsphase des Studienangebots der FAU Erlangen-
Niirnberg im Fach Chemie [...]* (BAMA-Studieninformationen) bezeichnet. Bachelor- und Master-
Studium werden somit als aufeinanderfolgende Ausbildungsphasen, die eine Einheit bilden, betrachtet,
was der Intention des zweistufigen Studiensystems entgegensteht. Demgegeniiber ist der Diplom-
Studiengang in ein Grundstudium, in dem Fachgrundlagen vermittelt werden und ein Hauptstudium, in
dem vertiefende Kenntnisse und eine fachliche Profilbildung im begrenzten Umfang angestrebt
werden, gegliedert. Auch die Einteilung des Bachelor-Studiengangs in ein viersemestriges ,,Grundstu-
dium“ und eine zweisemestrige ,,Vertiefungsphase® greift diese herkommliche Gliederung wieder auf.
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Die Stufung wurde zwar formal umgesetzt; inhaltlich wurde jedoch das Diplom-Studium auf das

Bachelor- und das Master-Studium weitgehend ohne grole Modifikationen iibertragen.

Ein weiterer struktureller Aspekt der Umstellung der Studiengéinge wurde bereits im Rahmen der
Beschreibung der Studieninhalte umrissen. Die aus der Studieninformation des Bachelor-Studiengangs
entnommene Behauptung, die klassischen Institute der Chemie traten nicht mehr in Erscheinung,
verweist auf eine auffallende Verdnderung. Implizit steckt darin die Aussage, dass die Institute bzw.
die Lehrstiihle des Departements im Rahmen der neuen Studiengénge verstirkt zusammenarbeiten
bzw. gemeinsame Module und Veranstaltungen konzipieren und nicht mehr ausschlieBlich ihre
Teildisziplin vorantreiben. Da fiir den Bachelor-Studiengang keine Modulbeschreibungen vorliegen,
kann nur auf Informationen iiber die Bachelor-Module des Studiengangs Chemie zuriickgegriffen
werden, die im auf der Homepage der FAU bereitgestellten Vorlesungsverzeichnis'* fiir das aktuelle
Wintersemester 2009/2010 zugéinglich sind.

Betrachtet man unter diesem Aspekt die auf der Homepage aufgefiihrten 14 Bachelor-Module und die
darin angebotenen Veranstaltungen finden sich fiir die oben genannte Behauptung nur zwei Belege. So
wird das Bachelor-Modul ,,Synthesechemie*'”” (5. und 6. Semester) von mehreren Lehrstiihlen
verantwortet. Die darin enthaltenen Veranstaltungen werden sogar von mehreren Lehrstiihlen
getragen. Beispielsweise wird das Chemische Fortgeschrittenen-Praktikum sowohl vom Lehrstuhl fiir
Bioanorganische Chemie (Prof. Dr. Ivanovi¢-Burmazovi¢) als auch vom Lehrstuhl fiir Anorganische
und Analytische Chemie (Prof. van Eldik) durchgefiihrt. Fiir zwei weitere Veranstaltungen im Rahmen
des Moduls ist der Lehrstuhl fiir Organische Chemie II (Prof. Hirsch) und fiir eine weitere Veranstal-
tung ein Professor der Anorganischen Chemie (Prof. Zenneck) verantwortlich. Ebenso verhilt es sich
beim Modul ,,Bildgebende und spektroskopische Verfahren*'*® (5. und 6. Semester). Die Veranstaltun-
gen dieses Moduls werden sowohl vom Lehrstuhl fiir Organische Chemie I als auch vom Lehrstuhl fiir
Physikalische Chemie I getragen. Demzufolge findet vereinzelt eine Zusammenarbeit {iber Lehrstuhl-
grenzen hinaus statt. Laut Aussage des Fachvertreters, Ulrich Zenneck'”, gab es jedoch auch im
Diplom-Studiengang vereinzelt lehrstuhliibergreifende Zusammenarbeit, die aber eher sukzessiv im
Rahmen der Facher (die Lehrveranstaltungen der einzelnen Lehrstiihle bauen inhaltlich aufeinander
auf) und informell stattfand. Thm zu Folge ist die Zusammenarbeit der Lehrstiihle im Rahmen der
neuen Studiengénge zwar ,,im formellen Sinne neu*, da sie nicht mehr sukzessive, sondern integrativ
gestaltet ist, das heiflt, die Lehrveranstaltungen laufen parallel und greifen inhaltlich ineinander. Dies

sei allerdings nicht als eine gravierende Verdnderung im Curriculum zu betrachten.

126 Vorlesungsverzeichnis fiir die Module des Bachelor-Studiengangs Chemie (WS 2009/10). URL:
http://univis.uni-

erlangen.de/form? __s=2&dsc=anew/tlecture&tdir=naturl/chemie_1/chemie/bachel&anonymous=1&ref=tlecture
&sem=2009w& e=572

127  Stundenplan/Modulbelegung fiir die Modulgruppe ,,Synthesechemie. URL: http://univis.uni-
erlangen.de/form? _s=2&dsc=anew/tlecture&tdir=naturl/chemie_1/chemie/bachel/Ssemes/moduls&anonymous
=1&ref=tlecture&sem=2009w& _e=572

128 Stundenplan/Modulbelegung fiir die Modulgruppe ,,Bildgebende und spektroskopische Verfahren®. URL:
http://univis.uni-

erlangen.de/form? __s=2&dsc=anew/tlecture&tdir=naturl/chemie_1/chemie/bachel/5semes/modulb&anonymous
=1&ref=tlecture&sem=2009w& __e=572

%’ Telefonat am 16.11.2009.
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Fiir den Master-Studiengang lassen sich anhand des Modulhandbuchs @hnliche Aussagen machen. Das
Wahlpflichtmodul 2 ,Katalyse”, das Wahlpflichtmodul 4 ,Grenzflichenphdnomene* und das
Wahlpflichtmodul 5 ,,Molekulare Materialien* werden augenscheinlich von mehreren Lehrstiihlen des
Departements getragen (MA-Modulhandbuch, S. 16, 20, 22). Zudem ist dem Modulhandbuch zu
entnehmen, dass mehrere Module sogar in Zusammenarbeit mit anderen Disziplinen (Rechtsmedizin,
Biologie, Werkstoffwissenschaften etc.) organisiert und angeboten werden. Hierzu gehoéren die
Master-Module ,,Instrumentelle, forensische und Bioanalytik (S. 30), ,,Halbleitertechnologie® (S. 32),
,Nanoelektronik* (S. 34), ,,Molekulare Biologie* (S. 36) und ,,Biochemie® (S. 38). Demzufolge gibt
es Module, durch die fachiibergreifende Themen behandelt werden, die somit von verschiedenen
Lehrstiihlen des Departments und in Zusammenarbeit mit anderen Disziplinen gemeinsam konzipiert

und durchgefiihrt werden miissen.

Obwohl die beiden oben genannten Module im Rahmen der Bachelor-Vertiefungsphase nur
ausschnitthaft die gegenwirtige Praxis darstellen konnen, lassen sich doch Aussagen ableiten.
Offensichtlich gibt es vereinzelt {iber Lehrstuhlgrenzen hinausgehende Kooperationen, die im Zuge
der Studienstrukturreform verstirkt und in der Konzeption der Module formalisiert wurde. Von der
strukturellen Verdnderung der Studienginge geht demnach ein Impuls zur verstirkten Zusammenar-
beit der Fécher aus.

Hinsichtlich der Vergabe der ECTS-Punkte gibt es kein konsistentes, beide Studienginge umfassen-
des Schemata. Es gibt aber ein einheitliches Modulraster fiir den Master-Studiengang, in dessen
Rahmen werden die ECTS-Punkte in Ser-Schritten vergeben. Dieses Schema bei der Vergabe der
ECTS-Punkte geht auf den Beschluss der Hochschulleitung fiir eine universitidtsweite Modulrasterung
fiir Masterstudiengénge zuriick (siche Abschnitt 5.2.2). Im Bachelor-Studiengang ist hingegen ein
solches Schema nicht erkennbar. Dort werden Module mit 2,5, vier, fiinf, sieben oder acht ECTS-
Punkten berechnet.

Aufgrund der fehlenden Modulbeschreibungen fiir den Bachelor-Studiengang kann hinsichtlich der
Kompetenzorientierung dieses Studiengangs keine Aussage getroffen werden. In den Modulbe-
schreibungen des Master-Studiengangs sind jedoch Lernziele sowie Kompetenzen, die die Studieren-
den erwerben sollen, formuliert. Durch das Kernmodul ,,Physikalische Chemie* des Master-Studien-
gangs werden beispielsweise folgende Lernziele angestrebt: “Die Studierenden erarbeiten sich die
Sachkompetenz zu den physikalisch-chemischen Grundlagen der jeweiligen Themen, erlernen die
Grundlagen unterschiedlicher experimenteller Methoden, deren Anwendung auf aktuelle Fragestellun-
gen, die zugehorige Datenauswertung und Interpretation anhand aktueller Beispiele [...].“ (MA-
Modulhandbuch S. 12)

Alle Module der gestuften Studienginge werden mit einer studienbegleitenden Modulprifung
beendet. Eine Modulpriifung kann aus einer Priifungsleistung, einer aus mehreren Teilpriifungen
zusammengesetzten Priifungsleistung, aus einer Studienleistung, aus mehreren Studienleistungen oder
einer Kombination aus Priifungs- und Studienleistungen bestehen. Eine Modulpriifung gilt erst als
bestanden, wenn alle Teilleistungen bestanden sind (§ 6 Abs. 2 BAMA-PO). Der Unterschied
zwischen Priifungsleistungen/Teilleistungen und Studienleistungen besteht darin, dass Prifungs-
leistungen/Teilleistungen benotet werden, wohingegen die Bewertung der Studienleistungen durch die
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Feststellung der erfolgreichen Teilnahme erfolgt (§ 6 Abs. 3 BAMA-PO). Das heif}t, es gibt Module,
die nur mit einer Studienleistung abschliefen und somit auch nicht benotet werden. Betrachtet man
jedoch die Studienablaufplidne (Anlage 1, 2, 3 und 10 BAMA-PO) fiir beide Studiengidnge, wird
deutlich, dass jedes Modul mit einer Priifungsleistung abgeschlossen wird. Von der in der Satzung

gegebenen Moglichkeit einer nicht benoteten Modulpriifung wird somit kein Gebrauch gemacht.

Die Diplom-Vorpriifung besteht aus vier miindlichen Fachpriifungen a 30 Minuten, die in einem
Zeitraum von vier Wochen abgelegt werden miissen (§ 19 Abs. 2 und 3 Diplom-PO). Die Diplom-
Priifung besteht aus drei miindlichen Fachpriifungen a 45 Minuten, die ebenfalls in einem Zeitraum
von vier Wochen abgelegt werden miissen, sowie der Diplom-Arbeit (§ 24 Abs. 1 und 2 Diplom-PO).
Zudem miissen die Diplom-Studierenden als Zulassungsvoraussetzung fiir die Diplom-Vorpriifung
und die Diplom-Priifung, die erfolgreiche Teilnahme an bestimmten Veranstaltungen nachweisen (§
18 Abs. 1 und § 23 Abs. 1 Diplom-PO). Diese Leistungsnachweise erfolgen in Form einer mit
»ausreichend* bewerteten Klausurarbeit, der Teilnahme an einem Kolloquium, ein Referat oder durch
ein Protokoll liber einen erfolgreich durchgefiihrten Versuch (§ 18 Abs. 1 Diplom-PO).

Benotet werden Module, bei denen die Modulpriifung aus Priifungsleistungen und/oder Teilleistungen
besteht. Die Modulnote ergibt sich dabei aus der Bewertung der jeweiligen Priifungsleistung oder aus
dem Mittel der Einzelnoten fiir die Teilleistungen. Die Gesamtnote des Bachelor- und des Master-
Studiums wird berechnet aus allen Modulnoten des Studiums, diese gehen mit dem Gewicht ihrer
ECTS-Punkte in die Gesamtnote ein (§ 18 Abs. 1 und 5 BAMA-PO). Wie bereits dargestellt, ist es laut
Priifungsordnung moglich, Module mit Studienleistungen also ohne Benotung abzuschlieBen. Faktisch
wird davon jedoch kein Gebrauch gemacht.

Die Gesamtnote der Diplom-Vorpriifung errechnet sich aus dem Durchschnitt der vier Fachnoten; die
der Diplom-Priifung errechnet sich aus dem arithmetischen Mittel der drei Fachnoten und der Note der
Diplom-Arbeit. (§ 13 Abs. 3 und 4 Diplom-PO)

Die Wahlfreiheit der Studierenden hat sich im Zuge der Umstellung der Studiengénge nur im Master-
Studiengang verdndert. War das Diplom-Grundstudium durch einen strukturierten und festgelegten
Studienablauf und das Diplom-Hauptstudium durch ein gewisses Mall an Gestaltungsfreiheit durch
das Wahlpflichtfach gekennzeichnet, ist der Bachelor-Studiengang wie schon das Diplom-Grundstu-
dium durch ein festgelegtes Curriculum und der Master-Studiengang durch ein relativ hohes Maf} an
Wahlfreiheit (Wahlpflichtmodule, Wahlmodule, Vertiefungsmodule) gepriagt. Die Master-Studieren-
den verfiigen im Vergleich zu den Studierenden des Diplom-Hauptstudiums iiber ein hoheres Mall an
Wahl- und Gestaltungsfreiheit, da sie nicht nur ein Wahlpflichtfach belegen konnen, sondern dariiber
hinaus zwei weitere Themenschwerpunkte wéhlen konnen.

Neben den Kernmodulen und Vertiefungsmodulen, mittels derer die klassischen Facher der Chemie
abgedeckt werden, stehen den Master-Studierenden insgesamt fiinf Wahlpflichtmodule und elf
Wahlmodule zur fachlichen Spezialisierung offen, von denen jeweils eines ausgewé#hlt werden kann.
Im Diplom-Studiengang konnen die Studierenden nur im Rahmen der neun angebotenen Wahlpflicht-
facher einen individuellen fachlichen Schwerpunkt setzen.
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f) Lehr- und Priifungsformen

Fir den Diplom-Studiengang werden folgende Lehrformen genannt: Vorlesung; Seminar zur
Vorlesung, Seminar, Praktikum und Seminar zum Praktikum. (§ 7 Diplom-StO) Diesen Lehrformen
stehen im Bachelor- und Master-Studiengang die Lehrformen Vorlesung, Seminar, Ubung und
Praktikum gegeniiber. Sie werden in der Priifungsordnung nicht explizit genannt, sondern sind nur in
den Studienablaufpldnen aufgefiihrt. Die noch im Diplom-Studium {iblichen Seminare zu den
Vorlesungen und zu den Praktika sind weggefallen; stattdessen gibt es in den gestuften Studiengédngen
Ubungen. Wie diese Ubungen in den gestuften Studiengéingen ausgestaltet sind und ob sie mit den im
Diplom-Studiengang genutzten Lehrformen Seminar zu den Vorlesungen und Praktika gleichzusetzen
sind, ist anhand der vorliegenden Studiendokumente nicht ersichtlich. Laut Aussage'*’ des Fachvertre-
ters, Ulrich Zenneck, konnen die Bezeichnungen jedoch synonym gebraucht werden, da die im
Bachelor- und Master-Studiengang stattfindenden Ubungen den Seminaren zu den Vorlesungen bzw.

Praktika im Diplom-Studiengang entsprechen.

Die Modulpriifungen des Bachelor- und im Master-Studiengangs bestehen aus Priifungs- und/oder
Studienleistungen. Diese Studien- und Priifungsleistungen konnen schriftlich, miindlich oder in
anderer Form (z.B. als bewertete Priasentation) erbracht werden (§ 6 BAMA-PO). Die Priifungsformen

fiir beide Studiengéinge werden in der gemeinsamen Priifungsordnung nicht weiter spezifiziert.

In den Studienablaufpldnen fiir den Bachelor-Studiengang finden sich jedoch folgende Prufungsfor-
men festgehalten: Klausur, miindliche Priifung und bewertetes Protokoll. In der Phase des Bachelor-
Grundstudiums tiberwiegen Klausur und Protokoll als Priifungsform, in der Vertiefungsphase im 5.
und 6. Semester dominieren Klausuren und miindliche Priifungen (Anlage 1 und 2 BAMA-PO). Fiir
den Master-Studiengang sind im Studienablaufplan folgende Priifungsformen explizit festgehalten:
miindliche Abschlusspriifung, bewertetes Protokoll, bewerteter Seminarvortrag. Dabei iiberwiegen
miindliche Priifung und Klausur (Anlage 10 BAMA-PO). Im Hinblick auf die Priifungsformen haben
sich demzufolge kleine Anderungen gegeniiber dem Diplom-Studium ergeben. Die Teilnahme an
Kolloquien ist im Rahmen der gestuften Studiengéinge nicht mehr vorgesehen. Dariiber hinaus sind im
Entwurf der Priifungsordnung mehr Mdglichkeiten festgeschrieben, als de facto genutzt werden. So
konnen im Rahmen der gestuften Studiengéinge von den Verantwortlichen theoretisch unterschiedliche
miindliche und schriftliche Priifungsformen gewéhlt werden; faktisch bleibt man aber bei miindlichen

Priifungen und Klausuren.

g) Fazit

Im Vergleich zum Diplom-Studiengang hat sich die Facherzusammenstellung des Bachelor-Studien-
gangs nur wenig verdndert. Die Grundlagenficher wie ,,Organische Chemie“ und ,,Anorganische
Chemie* werden im Bachelor-Grundstudium (ersten vier Semester) im ungefahr gleichen Umfang wie
im Diplom-Grundstudium vermittelt. An diese Grundlagenausbildung schliefit sich eine zweise-

mestrige Bachelor-Vertiefungsphase an, in der im Vergleich zum Diplom-Hauptstudium bereits

130 Telefonat am 16.11.2009.
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fachspezifische Themen bearbeitet werden. Im Rahmen der Modulgruppen ,,Synthesechemie®,
»Struktur und Mechanismen der Chemie®, ,,Theorie fiir Fortgeschrittene® und ,,Analytik und Spektro-
skopie* konnen die Bachelor-Studenten vertiefendes bzw. spezifisches Fachwissen in diesen Berei-

chen erwerben.

Beim Vergleich der Themen des Master-Studiengangs mit denen des Diplom-Studiengangs (v.a. des
Diplom-Hauptstudiums) wird deutlich, dass neue Themengebiete (z.B. ,,Quanten- und Computer-
chemie®, ,,Grenzflichenphdnomene®, ,,Lebensmittelchemie®) in das Master-Curriculum aufgenommen
wurden. Den Master-Studierenden werden verschiedenste Forschungsbereiche und Themenfelder
angeboten, die ihnen eine fachliche Spezialisierung ermdglichen. Darunter befinden sich Themenge-
biete, die interdisziplindr ausgerichtet sind und die es im Diplom-Studiengang noch nicht gab.
Wahlmodule wie ,,Nanoelektronik und ,,Halbleitertechnologie* verweisen auf eine technische
Ausrichtung des Studiengangs Chemie an der FAU. Die Erweiterung des Themenangebots im Master-
Studiengang stellt eine wesentliche Verdnderung gegeniiber dem Diplom-Studiengang dar.

Sowohl im Master-Studiengang als auch im Diplom-Hauptstudium werden die Grundlagenfdcher
,»Organische Chemie®, ,,Anorganische Chemie®, ,,Physikalische Chemie* und ,,Theoretische Chemie*
umfassend vermittelt, wobei deren Umfang im Diplom-Hauptstudium deutlich hoher ausfallt als im
Master-Studiengang (MA: insgesamt 60 SWS; Diplom-Hauptstudium: insgesamt 101 SWS). Diese
Werte verweisen darauf, dass der Master-Studiengang neue Themenbereiche wie Nanotechnologie etc.
integriert und somit eine fachliche Spezialisierung der Studierenden forciert, wahrend im Diplom-
Hauptstudium iiberwiegend vertiefende Kenntnisse in den Grundlagenfichern und nur spezifische
Fachthemen im Rahmen des Wahlpflichtmoduls vermittelt werden.

Dariiber hinaus ist auch die zeitliche Verschiebung von Inhalten festzustellen. Die Facher Toxikologie
und Rechtskunde werden beispielsweise im Diplom-Studiengang erst im Hauptstudium vermittelt,
wiahrend im Bachelor-Studiengang diese Féacher in einer Modulgruppe zusammengefasst und bereits
im viersemestrigen Grundstudium vorgesehen sind. Diese Féacher wurden demnach im Zuge der
Studienstrukturreform im Studienablauf zeitlich nach vorne verschoben.

Ebenfalls eine Neuerung gegeniiber dem Diplom-Studium stellt die Mdglichkeit dar, ein mit ECTS-
Punkten angerechnetes Industriepraktikum im Rahmen des Bachelor-Studiums zu absolvieren: All
diese Verdnderungen haben sich im Zuge der Studienstrukturreform gegeniiber dem Diplom-Studien-
gang vollzogen. Grundlegende inhaltliche Verdnderungen wie ein Zuwachs an interdisziplindren
Anteilen oder die Implementierung von Schliisselqualifikationen sind fiir das Bachelor-Studium
jedoch nicht zu verzeichnen.

Demgegeniiber besteht fiir die Master-Studierenden die Moglichkeit gezielt Schliisselqualifikationen
zu erwerben. Thnen werden verschiedenste Wahlmodule angeboten, darunter auch das Wahlmodul
»Schliisselqualifikationen®. Auch wenn dieses Modul im Curriculum des Master-Studiengangs nur
fakultativ integriert ist, stellt dies eine bemerkenswerte Verinderung gegeniiber dem Diplom-
Studiengang dar, der den Studierenden gar keine Mdoglichkeit zum Erwerb von Schliisselqualifikatio-

nen bietet.
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Als weitere Verdnderung im Zuge der Studienstrukturreform kann die formalisierte lehrstuhliibergrei-
fende Zusammenarbeit im Rahmen des Bachelor- und des Master-Studiengangs gelten, die es im
Rahmen des Diplom-Studiengangs so nicht gibt.

Abschlielend ist festzuhalten, dass im Zuge der Studienstrukturreform die Curricula der beiden
gestuften Studiengénge gegeniiber dem des Diplom-Studiengangs inhaltlich durchaus veréndert sind.
Dabei ist vor allem auf die fachspezifischen Module der Bachelor-Vertiefungsphase und die interdis-
ziplindr ausgerichteten Wahl- und Wahlpflichtmodule des Master-Studiengangs zu verweisen. Im
Curriculum des Bachelor-Studiengangs wurde ein fakultatives Industriepraktikum, im Curriculum des
Master-Studiengangs der fakultative Erwerb von Schliisselqualifikationen verankert.

7.1.4. Vergleich der Studiengénge Chemie

An allen drei Universititen werden die Ziele des jeweiligen Diplom-Studiengangs Chemie mehr oder
weniger auf die beiden neuen Studiengénge aufgeteilt. Dabei werden die Bachelor-Studiengénge als
eher grundlagenorientiert und die Master-Studiengédnge als eher forschungsorientiert beschrieben,
wihrend das Diplom-Studium beide Ziele verfolgt.

Die Verianderungen hinsichtlich der Studieninhalte konnen in allen drei untersuchten Studiengidngen
als moderat bezeichnet werden. Sowohl an der FAU als auch an der RUB und an der TUC wurde das
Bachelor-Studium so gestaltet, dass in den ersten vier Semestern Grundlagenkenntnisse vermittelt
werden und in den darauffolgenden zwei Semestern eine fachspezifischere Ausbildung in einem
iiberschaubaren Ausmaf erfolgt. An der FAU wird das Bachelor-Studium gar in ein ,,Grundstudium*
und eine ,,Vertiefungsphase™ unterteilt. Im Vergleich zu den ersten vier Semestern des jeweiligen
Diplom-Studiengangs haben sich in den Bachelor-Studiengdngen nur marginale Verdnderungen
ergeben. Diese betreffen in allen drei Universitdten vorrangig die zeitliche Gewichtung der Grundla-
genfacher in den ersten vier Bachelor-Semestern gegeniiber dem Diplom-Grundstudium sowie die in
den zwei letzten Bachelor-Semestern angebotenen fachspezifischen Themen. Zusammenfassend ist
jedoch festzustellen, dass die Bachelor-Studiengéinge der drei Universititen inhaltlich iiberwiegend
den ersten sechs Diplom-Semestern entsprechen.

Beim Vergleich der Studieninhalte der Master-Studiengédnge mit denen der Semester der jeweiligen
Diplom-Studiengénge ist festzustellen, dass die Master-Studiengéinge unterschiedlich stark verdndert
wurden. Es ldsst sich hier eine Rangfolge aufmachen, in der der Master-Studiengang der TUC am
stirksten vom jeweiligen Diplom-Hauptstudium abweicht und der Master-Studiengang an der RUB
den wenigsten Verdnderungen unterworfen wurde. Der Master-Studiengang Chemie an der FAU ist

zwischen diesen beiden Polen einzuordnen.

Wihrend der Master-Studiengang der RUB weitgehend identisch mit der Vertiefungsphase des
Diplom-Studiengangs ist, wurde das Curriculum des Master-Studiengangs der TUC um Vertiefungs-
und Ergénzungsmodulen erweitert, die eine Vielzahl von neuen Themen beinhalten. Beispielsweise
werden Module zu Themen wie ,,Kolloide®, ,,Prozesse und Produkte der chemischen Industrie®,

,Funktionsmaterialien®, ,,Polymermaterialien®, ,,Computational Chemie*, ,,Praxis der Elektrochemi-
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schen Materialwissenschaften®, ,,Nanotechnologie®, ,,Supramolekulare Chemie®, ,,Art of Science* etc.
angeboten, die es im Diplom-Studiengang Chemie an der TUC nicht gibt. Auch das Curriculum des
Master-Studiengangs an der FAU wurde um neue Themen wie ,,Lebensmittelchemie®, ,,Instrumentelle
und forensische Analytik®, ,,Halbleitertechnologie®, ,,Nanoelektronik“ etc. erweitert, die zum Teil
interdisziplindr sind. Vorrangig wurde die Studienstrukturreform also genutzt, um im Rahmen der
Master-Studiengénge neue Themen aufzugreifen. Es ldsst sich durchaus feststellen, dass die Master-
Studiengénge in Chemnitz und Erlangen damit spezialisierter sind als die jeweiligen Vergleichs-
Diplom-Studiengénge. In diesen Studiengéngen — vor allem in Chemnitz — werden kaum noch
klassische Grundlagenficher vermittelt, sondern vor allem fachlich spezifische Inhalte und teilweise

auch interdisziplinire Fragestellungen bearbeitet.

Auch was die Interdisziplinaritat und die angebotenen Moglichkeiten zum Erwerb von Schlissel-
qualifikationen im Rahmen der Studiengénge betrifft, konnen sowohl der Bachelor-Studiengang als
auch der Master-Studiengang an der TUC als die Studiengiinge bezeichnet werden, in deren Curricula
derartige Elemente am deutlichsten integriert wurden. Die Chemnitzer Bachelor-Studierenden miissen
im 3. Semester ein obligatorisches Ergéinzungsmodul absolvieren, in dessen Rahmen sie sich
wahlweise mit den fachfremden Themen ,,Zeitmanagement®, ,Englisch®, ,Elektrotechnik® und
,,BWL auseinandersetzen miissen. Dariiber hinaus miissen sie im 6. Semester das Modul , ,Prisenta-
tionstechn